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Resumo: O artigo propde uma reflexdo critica sobre a Pedagogia Socialista de Moisey Pistrak
(1888-1937), em seu tempo e no nosso tempo. Para tanto, faz-se necessario uma articulagéo entre
o olhar histérico, quanto a conjuntura politica e econdmica na qual o autor produziu as obras
Fundamentos da Escola do Trabalho (1924) e Ensaios sobre a escola politécnica (1929), com o
olhar socioldgico, sobre as relagfes entre educacéo e estrutura social, escolarizacéo e Revolugdo
Russa. Defende-se que tal caminho é imprescindivel para uma apropriacdo coerente das
contribuigdes de Pistrak nas lutas sociais e educacionais do Brasil contemporaneo, sobretudo, ao
aprofundarmos os sentidos que Pistrak conferia ao “periodo de transi¢do” em tais obras.
Palavras-Chave: Moisey Pistrak, Revolucdo Russa, Pedagogia Socialista, Histéria, Sociologia
da Educacdo

Resumen: El articulo propone una reflexion critica sobre la Pedagogia Socialista de Moisey
Pistrak (1888-1937), en su tiempo y en el nuestro. Por ello, es necesaria una articulacion entre la
perspectiva histérica, como la coyuntura politica y econdmica en la que el autor produjo las obras
Fundamentos da Escola do Trabalho (1924) y Ensaios sobre a escola politécnica (1929), con una
mirada socioldgica, sobre las relaciones entre la educacién y la estructura social, escolarizacion y
Revolucién Rusa. Se defiende que tal camino es imprescindible para una apropiacién coherente
de las contribuciones de Pistrak en las luchas sociales y educativas del Brasil contemporaneo,
sobre todo, al profundizarnos en los sentidos en que Pistrak le conferia al “periodo de transicion”
en tales obras.
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Introducéo

Refletir sobre a pedagogia socialista de Moisey Pistrak para o centenario da
Revolucdo Russa constitui desafio intrigante. Acrescentado ao cenario contemporaneo de
redacdo deste artigo, de ocupacgdes estudantis em universidades, institutos federais e

escolas publicas pelo Brasil, temos uma tarefa significativa. Apresentar nossa posi¢do em

! Doutor em Histéria Social — Universidade Federal de Uberlandia — UFU — Bacharel em Ciéncias Sociais
— Pontificia Universidade Catdlica de Sado Paulo — PUC/SP — Docente de Ciéncias Sociais — Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — IFG, campus Goiania — Docente da Especializagdo
em Politicas e Gestdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica — IFG, campus Goidnia — Membro do
NEPSES - Nucleo de Estudos e Pesquisas em Sociologia, Educacdo e Sociedade. E-mail:
ricardo.golovaty@ifg.edu.br
Pagina | 213
Histdria e Cultura, Franca, v. 6, n. 1, p. 213-240, mar. 2017.



tais assuntos é o primeiro passo no caminho. Como parte de nossa abordagem de Pistrak
passaré pela Histdria, devemos definir o que entendemos por Revolucgdo Russa, dado que
0 historiador escreve a partir de um espaco e de um tempo, carregado de interesses.

N&o chegamos a Pistrak e a Revolucdo Russa por acaso. Desde 0 nosso ingresso
no Instituto Federal de Goias (IFG), no ano de 2010, quando enfrentamos o tema
“Trabalho e politecnia na tradicdo marxista” como ponto de prova didatica de concurso
pablico, comegamos uma trajetoria académica, intelectual e politica instigados pelo
assunto. Este artigo é resultado parcial de um projeto maior, realizado coletivamente, com
companheiros de trabalho do IFG campus Goiania, intitulado “Herancgas da Revolugéo
Russa cem anos depois: historiografia, violéncia, educacéo”, realizado pelo Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Sociologia, Educacdo e Sociedade, NEPSES. Uma de nossas
linhas de pesquisa, “Politecnia, educacdo profissional e curriculo”, visa refletir e intervir
politica e pedagogicamente no cotidiano do IFG, debatendo o que entendemos por uma
tradicéo de autores e propostas que possibilitem pensar a educagéo profissional, sobretudo
em modalidades do Ensino Médio, pelo ponto de vista das historicas lutas dos
trabalhadores, em compromisso com a ruptura das relacbes sociais de producdo
fundamentadas na alienacdo do trabalhador.

Nosso objetivo com o estudo de Moisey Pistrak se desenrola por tal praxis,
portanto, ndo se trata de uma pesquisa de cunho historiografico, que se limita a entender
0 autor em seu tempo. Julgamos imprescindivel tal reflexdo, porém, aliada ao tema
classico da Sociologia da Educacdo: as relagdes entre escola e estrutura social. Neste caso,
escolarizacdo e Revolugdo Russa. Demarcaremos as posicoes de Pistrak na conjuntura
por ele vivenciada, quando da redagao de “Fundamentos da Escola do Trabalho”, de 1924,
e “Ensaios sobre a Escola Politécnica”, de 1929. A titulo de consideracdes finais, quanto
as herancas de Pistrak, tentaremos avancar para alguns elementos presentes em sua
Pedagogia socialista, que apontam caminhos para a transformacéo radical da escola e da
sociedade.

Quanto a Revolugdo Russa e seus desdobramentos, a entendemos pelo ponto de
vista de que “(...) os meios de produgdo podem passar para outras maos (por exemplo
para as de uma burocracia que se apropria deles colectivamente [sic]) sem por isso
transformar de modo revolucionario as relagdes de producdo” (BRINTON, 1975, p.23,
grifos do autor), ou seja, de que no processo revolucionario, quando do enfrentamento de
suas dificuldades, da Grande Guerra aos levantes contrarrevolucionérios, e de suas
decisbes e grandes projetos, como a NEP e planos quinguenais, concretizou-se 0 modo
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bolchevique e leninista de partido’, caminhando no fortalecimento e centralizacio
crescente do Estado pela intelligentsia tornada classe burocratica — engendrando um
descolamento e dominacéo das instituicdes ou formas de luta protagonizadas pela classe
operaria e seus soviets."

A Revolucgéo Russa reordenou a propriedade dos meios de producgéo, porém, ndo
alterou radicalmente as relagGes sociais de produgdo. O Estado centralizou e captou a
mais-valia pela exploragdo da classe operaria. No campo, as dificuldades de reordenacédo
das relacGes de propriedade e de producdo foram significativas. Compartilhamos da
observacao de que o processo revolucionario “(...) abrangia, por um lado, um movimento
camponés que se afastava centrifugamente das fontes do poder e por outro lado, uma
insurreigdo de operarios em greve e soldados amotinados (...)” (WOLF, 1984, p.123). O
campesinato russo passou toda a década de 1920 em conflito com os projetos e anseios
revolucionarios, dadas as suas tradicbes de trabalho como pequenos produtores,
organizados em comunas rurais, que formavam unidades politicas (mir). Apenas quando
do primeiro plano quinquenal a propriedade da terra e as relagdes sociais de produgéo
comecaram a ganhar novos contornos, mais proximos ao regime soviéetico e mediante
controle, violéncia e repressao.

Ao perscrutarmos os trabalhos desenvolvidos por Pistrak ao longo da década de
1920 teremos em vista este cenario. Nossa hipétese é a de que o conjunto de sua obras
nesse periodo expressam suas preocupacdes e tensdes com tais dindmicas, portanto, de
um lado, seguem o0s projetos construidos pelo regime soviético (NEP e planos
quinquenais) mas trazem, por outro lado, numa margem de autonomia relativa que
possuia como intelectual vinculado ao Estado, propostas que ultrapassaram as
necessidades imediatas das conjunturas econémicas e politicas, como, por exemplo, a
auto-organizacao dos alunos na escola (o ponto mais discutido e recordado da bibliografia
produzida pela area de Educacéo sobre Pistrak).'

Moisey Mikhailovich Pistrak era doutor em Ciéncias Pedagogicas, tendo
concluido a Faculdade de Fisico-Matematica em 1914. Ingressou no Partido Comunista
justamente no ano da publicagdo de “Fundamentos da Escola do Trabalho”, 1924.
Entretanto, acompanhou todo o processo revolucionario, ingressando no NarKomPros
(Comissariado Nacional de Educacéo) em 1918. Nesse tempo atuou na Escola-Comuna
Experimental-Demonstrativa Lepechinskiy. Em 1931, Pistrak trabalhou no Instituto de
Pedagogia do Norte do Caucaso, quando, em 1936, tornou-se diretor do Instituto Central
de Pesquisa Cientifica de Pedagogia, 6rgdo do Partido Comunista, ligado ao Instituto
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Superior Comunista de Educacéo. Pistrak foi preso em 1937, nas perseguices stalinistas,
falecendo no mesmo ano. (FREITAS, 2009, p.16-17)

Pistrak ndo definiu o seu trabalho como Pedagogia socialista. O autor utilizou as
nogdes de “escola do trabalho” ¢ “escola politécnica”, e insistiu que os Seus livros ndo
eram tratados tedricos, mas sinteses para encaminhamentos praticos oriundos de debates
realizados nas instituices em que atuava. No entanto, no inicio da década de 1980,
Mauricio Tragtenberg utilizava Pedagogia socialista como subtitulo ao prefacio que
redigiu para “Fundamentos da Escola do Trabalho”, defendendo que o objetivo de Pistrak
“(...) ndo era o de formular uma teoria comunista da educac¢do, mas estruturar os
enunciados surgidos no contexto da pratica escolar & luz do método dialético.”
(TRAGTENBERG, 2011, p.199) Neste sentido, podemos argumentar que Pedagogia
socialista se refere a um grande campo de autores e obras que procuraram pontuar
aspectos centrais da pratica educacional tomando como centro a escola e a luta de classes,
elencando, a partir das tradigfes marxista e anarquista, 0s aspectos centrais da dominagéo
de classe na escolarizacdo, pela diviséo social do trabalho, bem como o lugar estratégico
da escola para trabalhadores na organizacao das lutas revolucionarias. Entendemos que a
Pedagogia socialista é parte da préaxis dos trabalhadores" e Pistrak ndo foi o seu pioneiro.
Podemos situad-lo como um herdeiro e como um de seus protagonistas no processo

revolucionario russo.

A praxis herdada por Pistrak

Respeitando o objetivo central da reflexdo aqui proposta, ndo convém uma sintese
ou balanco de autores e obras anarquistas e marxistas sobre educacdo publicadas no
século XIX — nem teriamos acumulo para tal. Como nosso centro se da na nocdo de
Pedagogia socialista, escolnemos tomar como exemplos alguns elementos retirados de
Makhail Bakunin e Karl Marx, os entendendo como expoentes das duas escolas de praxis
revolucionéria, para demarcarmos parte das herancas de Pistrak.

N&o podemos argumentar que Pistrak conhecia os escritos de Bakunin intitulados
“A instru¢do integral”, pois foram publicados antes de seu nascimento, no ano de 1871,
no jornal L Egalité (de 31 de julho a 21 de agosto) (RAYNAUD, 2003, p.38). Entretanto,
como neste ensaio Bakunin reflete sobre a educacao a partir dos debates da Internacional,
sobretudo o Congresso de Bruxelas de 1868, ha conhecimento, por Pistrak, ndo
exatamente do texto de Bakunin, mas das questdes que atravessavam tal debate. Os
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elementos levantados por Bakunin na analise da escola na sociedade capitalista, e suas
propostas para uma educagdo revolucionéria, perpassam obras de outros autores, bem
como, estdo nos textos de Pistrak, portanto, compdem parte da préxis que estamos
entendendo por Pedagogia socialista.

A gquestdo central abordada por Bakunin no ensaio remete ao lugar da instrucédo
para a classe trabalhadora, o lugar da educacao para a emancipacédo, ou seja, como o fato
dos trabalhadores ndo receberem, ou receberem educagdo inferior a burguesia, repercute
na praxis revolucionaria. O primeiro item a ser levantado consiste na critica a ciéncia, na
percepcdo das relacBes entre dominacdo de classe, ciéncia e Estado, ou seja, o
apontamento de que o Estado moderno usa da ciéncia como aparato repressivo, bem como
torna-se uma forca que estabelece novas formas de trabalho e, portanto, novos perfis de
dominacdo sobre os trabalhadores. (BAKUNIN, 2003, p.66)

Bakunin passa entdo a demonstrar que se a ciéncia tem relacdo com a instrucéo, e
esta é negada as massas populares, a escolarizacdo reproduz as relacdes desiguais da
divisdo social do trabalho, separando a sociedade em classes, entre trabalhadores
predominantemente intelectuais e trabalhadores predominantemente fisicos (operariado
e campesinato sem instrugdo): “(...) enquanto houver dois ou varios graus de instrucao
para as diferentes camadas da sociedade, havera privilégios econdmicos e politicos para
um pequeno numero de afortunados, e a escraviddo e a miséria para a maioria.”
(BAKUNIN, 2003, p.69) Ao relacionar instrucdo com dominacdo de classe, Bakunin
passa a demarcar o que seria a “instrugdo integral”, ou seja, a educag¢@o que aboliria a
divisdo de classes e, consequentemente, a separacdo entre trabalho fisico e trabalho

intelectual:

(...) na sociedade atual, estdo igualmente deturpados o trabalho manual
e o intelectual, por causa do isolamento artificial a que foram
condenados. Mas estamos convencidos de que no homem vivo e integro
cada uma destas atividades, muscular e nervosa, deve ser desenvolvida
igualmente e, longe de se prejudicarem mutuamente, cada qual deve
apoiar, ampliar e reforcar a outra; a ciéncia do sabio se tornard mais
fecunda, mais Gtil e mais ampla quando o intelectual ndo ignorar o
trabalho manual; e o trabalho do operario instruido serd mais inteligente
e, por conseguinte, mais produtivo do que o do operério ignorante.
(BAKUNIN, 2003, p.70)

Ao propor uma educagdo integral que unifique trabalho intelectual e trabalho
manual, Bakunin ndo aponta para uma instrucdo profissionalizante, pelo contrario,
defende a ampla liberdade do estudante a ndo ter que escolher precocemente o seu futuro.

Defende uma escola Unica, desdobrada em trés eixos: cientifico, laboral e 0 que chamou
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de “experiéncias de moral”. O primeiro eixo, com a fase cientifica, dos “principais
elementos de todas as ciéncias” e uma fase subsequente ou “parte especial,
necessariamente dividida em vérios grupos ou faculdades”, com “todas as especificidades
das ciéncias”. O segundo eixo, ligado a producao material, ao trabalho, desdobrado em
duas fases, a de “ensino geral”, de “ideia geral e o primeiro conhecimento pratico de toda
a industria”, e outra especifica, separada por “grupos de oficios ligados entre si de forma
especial”. O terceiro eixo constitui as “experiéncias de moral”, ou seja, o aprendizado do
uso da liberdade na coletividade, e da coletividade organizada para que cada um goze da
mais ampla liberdade, o uso da rebeldia e da solidariedade. Em suma, uma escola
composta pela triade ensino cientifico e tedrico, ensino industrial ou pratico e
experiéncias de moral com o objetivo de formar o “trabalhador que compreende e sabe”
(BAKUNIN, 2003, p.79-82).

O desfecho da obra discute as relacdes entre educacao e revolu¢do tomando como
mote a discussdo sobre moralidade. Bakunin argumenta que a sociedade € sempre maior
do que os individuos e as instituicbes e, portanto, defende que mesmo se existissem
escolas com o perfil por ele delineado, elas pouco transformariam a sociedade, pois “Os
instrutores, os professores, 0s pais, todos sdo membros desta sociedade e estdo mais ou
menos embrutecidos por ela.” (BAKUNIN, 2003, p.92) Recorda, ainda, que as jornadas
de trabalho exaustivas do operariado ndo permitem uma fruigdo adequada do que poderia
ser a instrucdo. Na passagem abaixo, Bakunin desenvolve tese posteriormente praticada

pelos bolcheviques: a revolucdo cultural é posterior a revolucéo politica e econdmica.

Apesar de nosso grande respeito pela importante questdo da educagdo
integral, declaramos que ndo é isso 0 mais importante para 0s povos.
Em primeiro lugar estd a sua emancipacdo politica, que engendra
necessariamente sua emancipacdo econdmica e, mais tarde, sua
emancipacdo intelectual e moral. (BAKUNIN, 2003, p.93)
Para seguir circunstanciando as herancas de Pistrak, vamos passar brevemente por
Karl Marx e “A maquinaria e a inddstria moderna”. Destacaremos importantes elementos
que, em nosso entender, compdem a Pedagogia socialista. Estdo presentes nas propostas
do pedagogo russo e foram ressaltadas nos trechos em que Marx analisa aspectos da
escolarizacdo de criangas e jovens filhos de trabalhadores na Inglaterra do século XI1X.
As relagdes entre maquinaria moderna, instrumentos de trabalho e processos de
trabalho, engendram o trabalho cooperativo, ou seja, trabalho conjugado entre operéario e

maquina, e trabalho de todos entre si. A “aplicacdo consciente da ciéncia” torna-Se uma

articuladora dos processos de trabalho e das formas de extragdo da mais-valia, acarretando
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um “(...) organismo de produgao inteiramente objetivo que o trabalhador encontra pronto
e acabado como condi¢do material de producdo.” (MARX, 2003, p.442) A percepgéo de
que o trabalhador “encontra pronto e acabado” o processo de trabalho revela a
necessidade deste em entender que a tecnologia se tornou ciéncia aplicada, uma das
determinac6es das relacdes sociais de producdo. Para Marx a compreensdo e superacdo
do modo de producdo capitalista, a praxis revolucionaria, passa pela critica da ciéncia e
da tecnologia, ao revelar “(...) o0 modo de proceder do homem para com a natureza,
processo imediato de producédo de sua vida, e, assim, elucida as condi¢cdes de sua vida
social e as concepgdes mentais que delas decorrem.” (MARX, 2003, p.428)"

E nesse contexto que Marx entende, COmo um pequeno passo, Como um esbogo
da educacdo do futuro, um dos resultados da lei fabril que obriga as familias que

empregam filhos menores de 14 anos a leva-los as escolas primarias, pois

Apesar da aparéncia mesquinha que apresentam em seu conjunto, as
disposicdes da lei fabril relativas a educacdo fizeram da instrucdo
primaria condi¢do indispensavel para o emprego de criancas. Seu
sucesso demonstrou, antes de tudo, a possibilidade de conjugar
educacdo e ginastica com o trabalho manual, e, consequentemente, 0
trabalho manual com educacéo e ginastica. (MARX, 2003, p.547)

Na leitura de Marx o processo de escolarizagéo de filhos de trabalhadores néo se
da somente por uma legislacdo lastreada no espanto e sensibilidade de inspetores de
fabrica e filantropos burgueses com as condi¢des de trabalho das criancas e dos jovens.
A expansdo da escolarizacdo acontece como uma imposicdo do proprio estagio de
desenvolvimento das forcas produtivas. A tecnologia e as condic¢des de trabalho exigem
que os operarios tenham conhecimentos basicos de uso de multiplos tipos e fungdes da
maquinaria moderna e seus respectivos instrumentos de trabalho. Ocorre, ainda, a
necessidade de recomposicdo constante de um exército industrial de reserva com alguma
instrucdo, dada a troca incessante de locais de trabalho pelos operarios, e mesmo de
operarios, pelo desgaste das jornadas de trabalho (tempo e degradacdo do corpo), que 0s
inutilizam precocemente. E nessa conjuntura que Marx alude as escolas politécnicas e de

ensino profissional como uma espécie de sementes da educagéo do futuro:

As escolas politécnicas e agronémicas sdo fatores desse processo de
transformacdo, que se desenvolveram espontaneamente na base da
induUstria moderna; constituem também fatores dessa metamorfose as
escolas de ensino profissional, onde os filhos dos operérios recebem
algum ensino tecnolégico e sdo iniciados no manejo pratico dos
diferentes instrumentos de producdo. A legislacdo fabril arrancou ao
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capital a primeira e insuficiente concessdo de conjugar a instrucéo
priméaria com o trabalho na fabrica. (MARX, 2003, p.553)

Significativo que o trecho segue — recordando a questdo da educacdo e da
revolucdo em Bakunin — com a posicao de que a libertagdo dos trabalhadores sera obra
dos proprios trabalhadores. Obviamente, segundo o ponto de vista marxiano da revolugéao

como conflito antagdnico, ruptura, entre forcas produtivas e relacdes de producéo."

Mas ndo ha davida de que a conquista inevitavel do poder politico pela
classe trabalhadora trard a ado¢do do ensino tecnolégico, teérico e
pratico, nas escolas dos trabalhadores. Também nédo ha divida de que a
forma capitalista de produgdo e as correspondentes condicOes
econdmicas dos trabalhadores se opdem diametralmente a esses
fermentos de transformacdo e ao seu objetivo, a eliminacdo da velha
divisdo do trabalho. Mas o desenvolvimento das contradi¢cdes de uma
forma histdrica de producdo € o unico caminho de sua dissolucdo e do
estabelecimento de uma nova forma. (MARX, 2003, p.553)

Como sintese parcial de nossas analises, podemos elencar quais elementos se
fazem presentes em Bakunin e Marx e compdem uma forma de Pedagogia socialista.
Temos, como inicio, 0 apontamento das condicionantes que as relacdes sociais de
producdo impdem a escolarizacdo, ou seja, que os formatos escolares reproduzem a
divisdo social do trabalho, sobretudo, a separacdo entre trabalho fisico e trabalho
intelectual, dirigentes e dirigidos. Em paralelo a relacdo escola e divisdo social do
trabalho, se encontra o reconhecimento da ciéncia como forc¢a produtiva, e da necessidade
estratégica de sua apropriacdo pelos trabalhadores. Partindo das possibilidades de
educacdo como emancipacdo da classe trabalhadora, aparecem as propostas de integracdo
entre trabalho e educacdo. O trabalho como principio educativo, como elemento que
permite o conhecimento propedéutico e pratico da ciéncia e da tecnologia como forcas
produtivas. Uma compreensdo mais totalizante da sociedade capitalista — e dos homens
sobre si mesmos: compreensdo das técnicas produtivas com as relagbes sociais de
producdo, as formas pelas quais as mercadorias sdo produzidas e o problema do trabalho
alienado. Quanto as tensdes entre formacao integral e formacao profissionalizante, ha o
reconhecimento da predominancia da escolarizagdo como preparagéo de forca de trabalho
especializada na sociedade capitalista, e 0 horizonte revolucionario da escolarizagdo, com
0 trabalho como principio educativo com vistas ao homem integral (ao seu
desenvolvimento intelectual, moral e fisico).

Importante assinalar que tais propostas ndo deixam de refletir sobre suas

limitagdes, sobre o peso relativo da escolarizagdo no interior dos caminhos possiveis da
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luta de classes, ou das possibilidades concretas aos aspectos revolucionarios da escola na
sociedade capitalista. Dai as pondera¢des de Bakunin, chamando pela revolugéo politica
como precedente a “instrugdo integral”, e Marx sinalizando as possibilidades abertas
pelas novas formas de escolarizacdo aos filhos de operarios na Inglaterra do século XIX.
Como pontos discrepantes, podemos afirmar que Bakunin d& mais atencao a necessidade
de os estudantes possuirem protagonismo na escola, com liberdade para aprendizado
moral e escolha profissional; enquanto Marx, pela prépria natureza de seu texto — no qual

a educacao ndo se apresenta como objetivo central —, ndo desenvolve o assunto.

A préxis de Pistrak

Moisey Pistrak herdou a praxis construida pelas vertentes socialistas ao longo do
século XIX. Os elementos que assinalamos em Bakunin e Marx foram assimilados e
desenvolvidos tomando o desafio da construgdo de uma nova escola e sociedade ao longo
da década de 1920 na Russia.

Ha significativas lacunas na historiografia, sobre em quantas e em quais escolas
as propostas do NarKomPros se concretizaram e, sobretudo, como se concretizaram. Ha
relatos dos préprios agentes do NarKomPros, principalmente sobre as dificuldades que
encontraram. A obra coletiva organizada por Pistrak, “A Escola Comuna”, constitui fonte
importante. Nossa discussao diz respeito as observacoes e propostas de Pistrak, ndo aos
modos pelos quais ele as concretizou em seu trabalho na Escola Comuna Lepechinskiy.

Nos escritos de Pistrak predominam estudos sobre trés modalidades de educacéo
basica (de criancas e jovens), sendo entendidas como escolas do trabalho ou escolas
politécnicas: a Escola da Juventude Camponesa, a Escola Fabril e a Escola Fabril de Sete
Anos. Nesta triade, apenas a Escola Fabril de Sete anos era profissionalizante. Pistrak
defendia a possibilidade das demais também se tornarem. (PISTRAK, 2015, p.53-58).""

N&o pretendemos uma descricdo minuciosa das duas obras de Pistrak arroladas.
Ao mesmo tempo, devemos realizar uma sintese da praxis do autor."" Como nosso
objetivo consiste em demarcar as relagdes entre sua Pedagogia socialista e 0 momento
em que produziu tais livros, ganha prioridade metodoldgica os capitulos em que debateu
0 que denominou “periodo de transi¢do”, isto ¢, como entendeu 0 que vivenciou entre
1917 e 1929. Para ingressarmos nos capitulos intitulados “A escola do trabalho na fase
de transicdo”, de 1924, e “Especificidades do periodo de transi¢ao”, de 1929, faremos
uma sintese das relagdes entre educacéo e sociedade, escola e Revolucdo Russa, segundo
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0 esquema™ abaixo. A coluna da esquerda representa conceitos e/ou propostas criadas por
Pistrak. A coluna da direita os elementos da sociedade com os quais dialogavam:
ESCOLA < SOCIEDADE
Atualidade e periodo de transi¢co <> Revolugdo Russa x Imperialismo
Curriculo pelos complexos < Realidade como totalidade e dialética
Trabalho socialmente necessario < Estado soviético/Ditadura do proletariado
Organizacao cientifica do trabalho <> Planejamento/NEP/Plano quinquenal
Politecnismo (formagdo integral) <> Quadros técnicos e cientificos

Auto-organizacgao escolar «» Organizacao politica, Juventude Comunista
Escolas urbanas <> mais um dos agentes culturais da revolucao
Escolas rurais < protagonismo cultural entre 0s camponeses
Pistrak entendia a escola condicionada pela divisdo social do trabalho, tal como
Marx e Bakunin.* Ao reconhecer o condicionamento da estrutura social sobre a instituicao
escolar, desenvolveu uma proposta na qual a escolarizagdo contribuiria para a
continuidade do processo revolucionario. Nesse aspecto, procurou 0s elementos centrais
de sua Pedagogia socialista. Quanto ao quadro acima, o primeiro destaque se da entre
atualidade e revolucdo. Pistrak defendia que a vida precisava ingressar na escola para
esta ter sentido: a escola ndo podia se furtar de formar o sujeito revolucionario. A
atualidade™' se referia, portanto, a0 momento vivenciado pelo pais, sobretudo quanto a
luta de classes em escala internacional promovida entre os movimentos de trabalhadores
e o imperialismo (etapa do processo de acumulacdo capitalista). Para o estudante entender
a luta de classes a qual estava envolvido, a escola deveria trabalhar segundo a perspectiva
de Marx. Surge assim a proposta dos complexos de estudo: formas de integragéo entre as
disciplinas do curriculo em busca de sinteses da totalidade a partir de temas

contemporaneos — a propria atualidade como o processo de continuidade da revolucao.
Como o estudo dos temas e problemas vivenciados ligavam-se ao trabalho como
principio educativo, Pistrak o desenvolveu em duas formas: a primeira, como componente
central do curriculo, intrinseco ao estudo cientifico (propedéutico), cujo desafio era
desenvolvé-lo ndo como um simples exemplo do conhecimento tedrico, mas como
dispositivo central da aprendizagem. E a segunda forma do trabalho, como parte do
cotidiano escolar, seja com a participacao direta dos estudantes na producao (no campo,
em oficinas ou industrias), seja com a presenca dos mesmos em momentos especificos de
contribuicdo a sociedade (Sabados comunistas, resolugdes de problemas especificos da
comunidade). O objetivo da nocdo de trabalho socialmente necessario se dava pela
formagdo de um sentimento de pertencimento das criangas e jovens na ditadura do

proletariado ou Estado soviético.X"
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Tendo o trabalho socialmente necessario como parte da construcao da ditadura do
proletariado, aliado a atualidade que chamava ao problema da produtividade dos
trabalhadores do campo e da cidade, Pistrak elaborou formas de utilizacdo da
Organizacdo cientifica do trabalho (OCT ou taylorismo) na escola (assunto que
aprofundaremos logo mais). Propds que todo o cotidiano escolar fosse permeado pela
racionalizacdo do trabalho para a busca de métodos cada vez mais adequados aos
objetivos demandados. Estabeleceu, portanto, uma relagdo com a nocéo de planejamento,
atrelado aos objetivos da Nova Politica Econémica, NEP, e dos planos quinquenais.

Como esses projetos estatais envolviam o incremento de forca de trabalho na
figura de quadros técnicos e cientificos, a no¢do de escola politécnica ou politecnismo
surgiu enquanto uniéo entre trabalho e educacdo. O politecnismo foi atrelado ao objetivo
da formacédo integral, do desenvolvimento multilateral dos estudantes, pela dupla via do
conhecimento cientifico e técnico dos principais ramos da producdo, bem como de
capacidade pratica nas multiplas técnicas da moderna industria e agricultura. Ele formaria
um trabalhador apto ao trabalho intelectual e fisico, ao planejamento/gerenciamento e a
execuc¢do, conjugado, no esquema elaborado por Pistrak, a auto-organizacdo da escola
pelos estudantes, isto é, pela participacdo direta no trabalho de manutencédo do cotidiano
escolar, mas, sobretudo, como aprendizado de convivéncia, de cooperacéo e de lideranca,
de protagonismo politico e obediéncia ao coletivo: integracdo autbnoma a sociedade. O
papel conferido aos destacamentos de pioneiros (organizac@es politicas das criangas) e as
juventudes comunistas (organizag6es politicas dos jovens) ganha sentido nesse contexto.

Quanto ao periodo de transicdo, Pistrak o entendia como local de demarcacgdo
estratégica para a superacdo das dificuldades de concretizacdo de uma escola Unica e
politécnica a partir da antiga escola russa. Nesse sentido, o livro “Fundamentos da Escola
do Trabalho” foi mediado pelas conjunturas da tomada do poder pelos bolcheviques a
morte de Lenin, da aposta equivocada na revolugdo russa como propulsora de outras
revoluc@es proletarias na Europa, ao caminhar para o “socialismo num so pais”.

“Fundamentos da Escola do Trabalho” possui as marcas das teses de Lenin sobre
a importancia da revolugdo soviética como protagonista do combate ao imperialismo,
bem como a tese da necessidade de uma revolugdo cultural para sua consolidagdo —
mudanga intelectual no operariado, mais disposto ao trabalho e a produtividade e,
principalmente, mudanca intelectual no campesinato, tomando consciéncia da
necessidade de propriedades coletivas e modernizacdo agricola. Pistrak cita “Sobre a
cooperagao” para sustentar suas posi¢des. Tal escrito de Lenin, publicado no Pravda em

Pagina | 223
Histdria e Cultura, Franca, v. 6, n. 1, p. 213-240, mar. 2017.



maio de 1923, consiste numa defesa da NEP e da nogdo de cooperagdo como “o caminho
mais sensivel, facil e acessivel para o camponés.” (LENIN, 1961, p.414, nossa traducéo)
Lenin ndo trata apenas do campesinato, mas do problema de “civilizagdo” da
populacdo russa, argumentando que para a nocao de cooperacdo ganhar forga “(...) é
necessaria toda uma revolucao, toda uma etapa de desenvolvimento cultural da massa do
povo”, portanto, o desafio de “(...) elevar a nossa populagdo a tal grau de “civilizacao”,
que compreenda todas as vantagens da participacdo de todos nas cooperativas, e que
organize essa participacao.” (LENIN, 1961, p.415, nossa traducdo, aspas do autor) Em
1924, ao recordar o problema da relagdo entre revolucao e educacao, sobre o lugar, o
tempo especifico e o papel da escola, Pistrak afirmou: “(...) nossa revolugdo politica e
social precedeu a revolucéo intelectual, mas isso nédo significa que ndo tenhamos agora
de enfrentar a revolucgdo intelectual.” (PISTRAK, 2011, p.89) Nota-se que o trecho de
Pistrak ¢ muito proximo ao de Lenin, quando este afirma que “(...) em nosso pais a
revolucdo politica e social precedeu a revolucdo cultural, (...) é tal revolucéo cultural ante
a qual, apesar de tudo, agora nos encontramos.” (LENIN, 1961, p.417, nossa tradugao)
O capitulo “A escola do trabalho na fase de transigdo” toma como principios a
auto-organizacdo dos alunos e o ensino baseado na “realidade atual” para derivar quatro

objetivos visados na escolarizagéo:

(...) que a nova geracdo compreenda, em primeiro lugar, qual é a
natureza da luta travada atualmente pela humanidade; em segundo
lugar, qual o espaco ocupado pela classe explorada nesta luta; em
terceiro lugar, qual o espaco que deve ser ocupado por cada
adolescente; e, finalmente, é que cada um saiba, em seus respectivos
espacos, travar a luta pela destruicdo das formas indteis, substituindo-
as por um novo edificio. (PISTRAK, 2011, p.24-25)xi

E possivel afirmar que o cenario politico e econdmico vivenciado por Pistrak entre
0s anos de 1924 a 1929, quando publica “Ensaios sobre a Escola Politécnica”, possui a
passagem da NEP para os planos quinquenais, com a intensificacdo da gestdo taylorista
do trabalho operério e as decisfes de endurecimento e enfrentamento violento ante as
resisténcias dos camponeses a coletivizacio das terras. ™™ A tese do “socialismo num s6
pais” — significativo desvio ao internacionalismo dos movimentos de trabalhadores e
intelectuais socialistas ao longo do século XIX — conquistou, apesar do paradoxo, um

ambiente favoravel, pois

(...) psicologicamente o seu impacto foi enorme. Oferecia uma meta
positiva e definivel. Acabava com as vas expectativas de ajuda do
exterior. Lisonjeava o orgulho nacional apresentando a revolugdo como
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uma realizacdo especificamente russa e a construcdo do socialismo
como uma tarefa grandiosa, em cuja realiza¢do o proletariado russo se
constituiria num exemplo para o0 mundo. Até entdo, a dependéncia em
que a perspectiva de socialismo na Russia se encontrava, de uma
revolucgdo socialista em outros paises, havia ocupado um lugar central
na doutrina do partido. Agora, a ordem das prioridades era modificada.
(CARR, 1981, p.73-74)

O capitulo “Especificidades do periodo de transi¢ao”, de 1929, dialoga com esse
cenario. Enquanto o periodo de transicdo em 1924 enfatizava a critica ao imperialismo e
o lugar internacional da revolucdo, em 1929 sua especificidade era, justamente, os planos
quinquenais. Na abertura do livro, como herdeiro do debate sobre o lugar estratégico da
educacao e da escolarizacdo na construcao do processo revolucionario, Pistrak retoma a

posicao sobre o caminho de transi¢do, como fica claro nessa passagem:

Marx, portanto, considerou possivel propor a demanda de uma escola
politécnica como uma exigéncia programatica da classe operaria nos
marcos da sociedade capitalista. E evidente que com a conquista do
poder pela classe operéria, a escola politécnica tornar-se-a inevitavel,
assim como os aspectos positivos da “tendéncia de atrair criangas para
a edificacdo na produgdo social” permanecerdo em pleno vigor, e as
“formas detestaveis e os meios pelos quais se realiza essa tendéncia”
desaparecem com o poder do capital. (...)

Devemos, portanto, comecar, e comecar a sério, a concretizar a escola
politécnica agora mesmo e ndo se esquivar desta tarefa argumentando
que é obra do futuro distante, mas buscando os caminhos que conduzem
realmente a construcdo da escola. (PISTRAK, 2015, p.30-31, grifos do
autor)

Pistrak recorre as posicGes de Lenin sobre a tarefa imediata da busca por
“caminhos so6lidos para a escola politécnica”, defendendo o pressuposto de que no
territorio russo havia a “coexisténcia de cinco diferentes modos econémicos, com graus
variados de vitalidade e peso especifico varidavel em diferentes areas e regides da nossa
vasta Unido.” (PISTRAK, 2015, p.31) Esses distintos “modos econémicos”, a saber,
sociedade patriarcal primitiva, escraviddo, feudalismo/servidao, capitalismo e socialismo,
impunham tarefas especificas as escolas, ou seja, aos lugares e aos modos pelos quais
poderiam ser implementadas. E nesse cenario que o periodo de transicdo, em 1929, torna-
se organico aos planos quinquenais e ao planejamento estatal que reordenara tal
diversidade como projeto de unificagdo econbmica e politica.” Quanto a unificacdo
politica, Pistrak entendia que ela se dava a partir da ditadura do proletariado,

(...) quando o desenvolvimento comega a ser movido ndo apenas por
alavancas externas a vontade das pessoas, mas avangam para uma nova
vida com a forca que é conscientemente criada pelo proletariado — que
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possui 0 poder politico no pais, ou seja, pela vontade consciente da
classe ditadora — a escola deixa de apenas refletir a realidade e comeca
a influencid-la. (PISTRAK, 2015, p.39, grifos do autor)

A mencdo a escola representa a crenca de Pistrak no avanco do processo
revolucionario reordenando a sociedade e suas instituicGes — portanto, a defesa, possivel
ao menos como texto, de que a escola soviética invertia o condicionamento da estrutura
social, a tornando protagonista do processo, nao reflexo ou reprodugéo da estrutura. O
plano quinquenal é definido como um “(...) gigantesco processo de educacgéo para toda a
massa da populagdao” e “(...) uma enorme tarefa de preparacao de quadros qualificados de
trabalhadores e das forgas da engenharia e da técnica.” (PISTRAK, 2015, p.71)

A proposta de politecnismo de Pistrak esbarrava na exigéncia de preparacdo de
quadros qualificados. Havia uma tenséo entre as demandas mais prementes do presente e
o0 projeto politécnico. Ndo encontramos um enfrentamento explicito deste problema nas
duas obras estudadas. Pistrak parece apresentar a discussdo como se houvesse
complementaridade entre plano quinquenal e formacdo de trabalhadores, operarios e
gestores, forca de trabalho e proprietarios, tal como ressaltado no capitulo “Os elementos

educativos e instrutivos na escola e no politecnismo™:

Um traco especial da época atual do socialismo, que se edifica
impetuosamente, consiste em que cada cidaddo, cada participante da
construgdo socialista deva possuir habilidades basicas necessarias para
todas as categorias de trabalhadores (...): ele deve possuir o
conhecimento necessario como um operario e um mestre, e também
como um administrador e um gerente. Mas a escola ndo deve apenas
dar-lhe este conhecimento (ou melhor, dar-lhe um conhecimento
politécnico para com esta base desenvolver o seu conhecimento
profissional em ligagdo com ela), mas também educé-lo de modo que
ele possa, dependendo das exigéncias e necessidades, ser colocado para
desempenhar qualquer uma dessas fungdes na estrutura do socialismo
que esta sendo construido. Nisso reside a diferenca fundamental entre
as nossas exigéncias na escola e aguelas que sao postas pelo capitalismo
inglés. (PISTRAK, 2015, p.169-170, grifos do autor)

A passagem acima tem grande coeréncia quando a cotejamos com 0 que
entendemos por Pedagogia socialista, exemplificada nos pontos que levantamos acima
sobre Bakunin e Marx. Contudo, quando verificamos as exigéncias do Estado soviético
no presente de Pistrak ao longo dos anos 1920 e, sobretudo, em 1929, encontramos a
necessidade de cientistas e técnicos, profissionais especialistas formados nos grandes
centros do capitalismo, bem como a intensificacdo do trabalho operario, como ressaltado
por CARR (1981, p.106):
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Em particular, a mecanizacdo da inddstria, a maior fonte de
racionalizacdo, dependia nesse periodo principalmente da importacdo
de maquinas do exterior, e com frequéncia do emprego de pessoal
estrangeiro para ensinar como maneja-las. Essas condicOes
significavam que a produtividade do trabalho dependia, em maiores
propor¢bes na URSS do que no Ocidente, da energia fisica dos
trabalhadores. A produtividade tinha de ser aumentada principalmente
pelo trabalho fisico mais intenso, mais eficiente, melhor disciplinado, e
todas as formas de persuasdo e pressdo foram usadas para obter esse
resultado.

Retornando ao capitulo “Especificidades do periodo de transi¢do”, Pistrak, ao
situar o plano quinquenal como elemento central entendendo como maiores desafios as
diferentes realidades (“modos econdmicos™) do imenso territorio russo, dividia o
diagnéstico do periodo em trés grandes problemas. Em “Centros culturais e periferias”,
argumentou pela necessidade de adaptacdo de cada escola as possibilidades de seu local,
sem perderem de vista a unidade e os objetivos da revolucdo. Em “A diferenca entre
cidade e campo” diagnosticou, dentre as inimeras dificuldades da implantacdo de escolas
politécnicas, nas cidades, as distancias a inddstrias que pudessem ser receptoras de
estudantes. Quanto a questdo cultural nas escolas urbanas, Pistrak entendia que
compunham mais uma dentre as demais instituicdes destinadas a propaganda e a expansao
da revolucédo. Ja as escolas rurais, devido ao isolamento dos campos e tradi¢des dos
camponeses, teriam como missdo o protagonismo cultural do processo revolucionario V!

No item “A fabrica moderna e o politecnismo” Pistrak reclama das indUstrias
construidas sem sensibilidade para o ensino, ou seja, que ndo ha preocupacao dos
engenheiros em equipar as mesmas com espacos especificos para estudantes. '
Entretanto, 0 mais interessante nesse topico, consiste em aprofundar a maneira pela qual
Pistrak discute tecnologia, relacdes de producdo e lutas de trabalhadores, para entdo
descortinarmos como o seu debate sobre a introducdo da Organizacdo Cientifica do
Trabalho, no cotidiano escolar, foi carregada de ambiguidades.

Debatendo possibilidades educativas com criangas no trabalho produtivo para o
conhecimento pratico das técnicas de trabalho operario, Pistrak argumenta que o

desenvolvimento tecnoldgico é um processo contraditorio:

(...) as revolugdes tecnolégicas podem novamente causar a expansao
macica da forga de trabalho ndo qualificada; exatamente agora nos
achamos em tal periodo da tecnologia capitalista. (PISTRAK, 2015,
p.67-68)

Ao mesmo tempo, observa que as lutas dos trabalhadores resultam nas formas

especificas de uso da tecnologia nas relagdes de producéo:
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(...) aluta de toda a classe trabalhadora deu alguns resultados no sentido
de que ndo é possivel explorar o trabalho infantil de forma téo violenta,
tdo detestavelmente barbara como foi no tempo de Marx. A oposicao
vem da classe trabalhadora e ndo € a tecnologia que é este obstaculo.
(PISTRAK, 2015, p.67)

Fica claro que Pistrak reconhece que as lutas dos trabalhadores comp6em parte
significativa das formas pelas quais as relacbes de producdo caminham. Entretanto,
quando no topico “Escola politécnica e o plano quinquenal de construgdo do socialismo”
toma para si as teses de Bukharin (em “Para o 10° aniversario da Revolugao de Outubro”),
sobre a necessidade de reeducar e erradicar o tradicional operario russo, o “frequentador
notavel de tabernas”, com 0s metodos da Organizagdo Cientifica do Trabalho (OCT),
coloca-se no ponto de vista do Estado soviético, ndo dos trabalhadores e suas lutas. Uma
contradicdo com a defesa de que as escolas cumpriam a sua parte na revolugdo
construindo uma educacao pelos interesses dos trabalhadores.

A contradicdo de Pistrak segue quando entende que a forma da divisdo do trabalho
capitalista ainda ndo foi erradicada, porem, sera no futuro. O diagndéstico de Pistrak sobre
a relacdo escola e revolucdo, instituicdo e estrutura social € ambiguo, pois oscila entre o
ponto de vista de que a mesma atingiu um estagio de protagonismo, fazendo-se precursora
de um processo de libertacdo da exploracdo do trabalho (o politecnismo), e o ponto de

vista das necessidades do regime e suas diretrizes:

(...) a escola por enquanto prepara as pessoas para a producdo com o
trabalho dividido; a escola politécnica, entdo, tem a tarefa de preparar
membros da sociedade que sejam desenvolvidos em todos 0s seus
aspectos. (PISTRAK, 2015, p.77)

Apesar da observacdo acima, no capitulo “Os elementos educativos e instrutivos
na escola e no politecnismo”, ao refletir sobre 0 uso da OCT no cotidiano escolar, a
defende como permeando todas as esferas da escola, ou seja, ndo como disciplina

especifica. A contribuicdo da OCT se daria com

A luta contra a falta injustificada, a ociosidade, a negligéncia, contra a
diminuicdo da disciplina do trabalho, a criagdo da atividade das massas
trabalhadoras que melhore conscientemente o processo de produgédo —
tudo isso serd mais facil de realizar continuamente se educarmos de
forma correspondente a geracdo mais jovem. E isso é possivel de se
fazer ndo em setores especificos do trabalho da escola, ndo somente nas
oficinas, mas em toda a estrutura da escola. (...)

Aqui desempenha um grande papel o planejamento do trabalho nas
diversas areas da escola, junto com as criangas, o constante controle (e
autocontrole) e o seu registro (e autoregistro), e uma preocupacdo
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constante com a utilizacdo dos resultados dos registros na futura
melhoria do trabalho. (PISTRAK, 2015, p.158-159, grifos do autor)

Pistrak ndo enfrentou o antagonismo entre a OCT como método de manutencao
da divisdo do trabalho capitalista nas fabricas e nas escolas e o projeto de formacéo de
trabalhadores politécnicos, nem a contradicdo entre a OCT na escola reproduzindo a
separacdo entre planejadores/gestores e trabalhadores/executores e a proposta de auto-
organizacdo dos estudantes. O modo como a escola politécnica, em nome do homem
integral, poderia absorver a hierarquia que a OCT carrega quanto a divisdo do trabalho
entre planejadores e executores, proprietarios e trabalhadores, ndo se apresenta bem
desenvolvida nas obras que estudamos. "

Apesar de apontar para o futuro, ao mesmo tempo insistindo que sua Pedagogia
socialista estava articulada e limitada ao “periodo de transi¢ao”, Pistrak aceitou tais
contradi¢des, criando uma proposta ambigua em relacdo as necessidades do regime
soviético. As observacdes que Orlando Figes realiza sobre as disputas que existiram em
torno da escolarizacdo de criancas e jovens na Russia dos anos 1917-1929 contribuem
para elucidar essa questdo, dado que Pistrak trabalhou junto com Anatoli Lunacharsky
(1875-1933), presidente do Comissariado Nacional da Educacgdo (NarKomPros):

Em 1920, varios membros do partido, inclusive alguns ligados aos
sindicatos, comegaram a exigir que, desde cedo, as criangas passassem
a ter acesso a cursos profissionalizantes. Influenciados pelos planos de
militarizacdo da sociedade apresentados por Trotski, Vvarios
bolcheviques consideravam que era necessario subordinar o sistema de
ensino as demandas econdmicas. As industrias russas careciam de
técnicos especializados, cabendo as escolas fornecé-los. Lunacharsky
opunha-se a ideia, considerando-a um passo rumo a rendncia dos
objetivos humanistas da revolugdo, algo que sempre defendeu (...).
Gracas aos esforcos de Lunacharsky, grande parte dos principios
politécnicos de 1918 foram refreados. Contudo, ainda sobreviveu um
brago educacional voltado para os saberes especificos deste ou daquele
oficio. A partir dos nove ou dez anos de idade, muitas criangas, em
especial as orfas sob os cuidados do Estado, eram postas para trabalhar
como aprendizes nas fabricas. (FIGES, 1999, p.913)

O conflito assinalado por Orlando Figes entre defensores da escola
profissionalizante e defensores da escola politécnica é significativo. Entretanto, como
ressaltamos acima, esse fato néo retira a posicao de Pistrak como intelectual vinculado ao
Estado, colocando-se no ponto de vista da intelligentsia, ndo do ponto de vista da
libertacdo concreta da classe trabalhadora.

Pistrak usou da autonomia relativa que possuia como intelectual diante do Estado

soviético para construir uma Pedagogia socialista com elementos da tradicdo que herdou
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do século XIX. Suas propostas de auto-organizacdo escolar, que apontam para a
autogestao pedagogica, e a sua proposta de politecnismo, que caminha para a concepgao
integral do homem a representam. Ao mesmo tempo, Pistrak assimilou e sistematizou

demandas do regime soviético, dai o carater contraditorio de suas obras. **

Consideracdes finais: entre herancas e praxis emergentes no Brasil contemporaneo

No escrito “Sobre a cooperac¢do”, Lenin argumentou que “nao se deveria qualificar
de capitalismo de Estado um regime em que 0s meios de producgédo pertencem a classe
trabalhadora e no qual ela ¢ proprietdria do poder estatal” (LENIN, 1961, p.415-416,
nossa traducdo). Pistrak ndo enfrentou, nas duas obras aqui analisadas, a critica a
permanéncia do trabalho alienado na URSS, pela continuidade da exploragéo do trabalho
operario, via mais-valia, pelo capitalismo de Estado. Fica clara a posicdo de Pistrak, entre
0s anos de 1917 a 1929, aos programas definidos pela intelligentsia soviética, como a
adesdo aos planos quinguenais, a coletivizacdo dos campos e introducdo da OCT no
cotidiano escolar.® Na tensdo entre educacio e sociedade, escolarizacdo e estrutura
social, o exemplo de Pistrak nos ensina como a ultima é predominante, porém, um
resultado de lutas sociais. Pistrak parecia acreditar que a URSS havia destruido o
condicionamento da escola pela sociedade com a “ditadura do proletariado™, invertendo
a relacdo e tornando a escola um dos centros da mudanca social. Estava equivocado.

Apesar das adesdes, ndo-ditos e equivocos de Pistrak, ndo podemos negar que
desenvolveu elementos interessantes de uma Pedagogia socialista.”" Neste centenario da
Revolucdo Russa, ao pensarmos a partir dos seus escritos, nos encontramos diante dessas
contradi¢BGes. Assim, emerge a questdo: se a totalidade da proposta de Pistrak ndo era
integralmente congruente com a totalidade da sociedade soviética do periodo 1917-1929,
porém, contribuiu para a edificacdo do capitalismo de Estado, quais dos seus elementos
podemos nos apropriar, e quais devemos descartar ou superar?

Diante do quadro da Pedagogia socialista e dessas herancas, ndo podemos deixar
de pensar nas relagOes entre escolarizagdo e divisao social do trabalho, bem como na
ciéncia como forca produtiva e na necessidade estratégica de seu conhecimento pelo
proletariado contemporaneo. N&o podemos abrir mao do objetivo de uma educacédo que
permita a integracéo entre desenvolvimento fisico e desenvolvimento intelectual para a
quebra das contradicbes entre trabalho predominantemente fisico e trabalho
predominantemente intelectual, entre dirigentes das relacbes de producdo e trabalho
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alienado. Entretanto, o horizonte contemporaneo aponta pela intensificagdo dessa
dualidade, com os modelos que o capitalismo projeta para a educagdo basica, a
mercantilizando e desfigurando como direito social. O projeto proposto para a reforma
do ensino médio no Brasil, apresentada pelo autoritarismo de uma medida provisoria, traz
esses elementos e reproduz a historica tensdo entre formacao integral (ou ao menos
propedéutica) e formacgédo profissionalizante, enfatizando a segunda aos filhos dos
trabalhadores, e a primeira, aos herdeiros das classes dominantes. Seguimos no cenario
do reconhecimento da escola como parte estratégica da luta de classes, porém, ndo como
0 centro da mesma.

Ao refletirmos a partir das tradi¢cbes da Pedagogia socialista sobre a limitacdo
estrutural dos aspectos progressistas da escola na sociedade capitalista precisamos
descortinar, para além dos seus muros, e também no interior dos mesmos, elementos da
sociabilidade juvenil que apontam para formas de consciéncia da totalidade social e
anseios ou ideais revolucionarios.

A partir desse quadro, as nog¢des que Pistrak trabalhou como ‘“atualidade”,
“complexos” e “auto-organiza¢do”, bem como o trabalho como principio educativo, para
o0 entendimento totalizante da sociedade capitalista, surgem como noc¢des que podem ser
apropriadas por uma praxis revolucionaria de trabalhadores da educacéo e estudantes.

Em nossa experiéncia no Instituto Federal de Goias vivenciamos o crescimento e
amadurecimento intelectual, cientifico e politico dos jovens estudantes da modalidade
Técnico Integrado ao Ensino Médio. Apesar da diluicdo da criticidade da tradicdo
politécnica, em nome da instrumentalizacdo do curriculo e do elogio a formacéao da forca
de trabalho especializada, ainda se apresentam, com o curriculo integrado (formalmente
articulado) entre matriz propedéutica e profissional, uma série de possibilidades a critica
das relacGes sociais de producao.

Em pesquisa quantitativa (questionarios) e qualitativa (grupo focal), realizada
entre 2015 e 2016 com 101 estudantes (uma turma de segundo ano e cinco turmas de
terceiros anos), da modalidade Técnico Integrado ao Ensino Médio do IFG campus
Goiania, observamos como tais jovens vivenciam a escola como espaco de sociabilidade
importantissimo para revisdes de valores e experiéncias politicas. A pesquisa demonstrou
que se escola permite espacos de liberdade de acdo e manifestacdo, os estudantes as
utilizam como lugares de amadurecimento politico e cientifico. Ndo se trata aqui de
sintetizarmos todos os resultados da pesquisa, mas de levantarmos alguns aspectos que
encontramos que se relacionam com o debate realizado com Pistrak.
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Quando questionados, num elenco de dez caracteristicas do campus™'", quais mais
Ihes agradavam em 1°, 2° e 3° lugar, a escala que obtivemos foi: para o 1° lugar, 36,6%
para “Maior qualidade de ensino em relacdo as outras escolas publicas de Goiania”;
17,8% para “Liberdade de ir e vir”; 9,9% para “Liberdade de expressao (comportamentos,
crencas, valores)” e 9,9% para “O Ensino Médio ser na modalidade Técnico Integrado”.
Quanto ao 2° lugar, o resultado foi: 18,8% para “O Ensino Médio ser na modalidade
Técnico Integrado™; 14,9% para “Professores com mestrado e doutorado”; 13,9% para
“Liberdade de ir e vir” e 11,9% para “Liberdade de expressdo (comportamentos, crencgas,
valores)”. As trés primeiras caracteristicas ao 3° lugar foram: 16,8% para “Convivéncia
com a diversidade social (crengas, valores, sexualidades)”; 14,9% para “Liberdade de ir
e vir” e 13,9% para “Maior qualidade de ensino em relagdo as outras escolas publicas de
Goiania”. Esses resultados apontam para a importancia da escola como espaco de
sociabilidade e de formacdo politica da juventude quando a institui¢cdo possui uma gestdo
com certo distanciamento a tradi¢do dos rigores burocréaticos e vigilancias cotidianas.

Ao lado desses resultados podemos refletir sobre as ocupacdes de escolas dos anos
de 2015 e 2016 em diversos estados do pais. Como fendmeno recente e ndo exclusivo do
Brasil, ndo temos bibliografia e estudos acumulados, porém, ndo se trata de defini-los,
mas de descortinarmos alguns aspectos relacionados a outros movimentos sociais
contemporaneos ligados as juventudes. Neste sentido, Maia (2016, p.43, grifos do autor)

contribui ao ressaltar que nas caracteristicas centrais destes movimentos,

Os termos autbnomo, independente, horizontal, apartidario (as vezes
antipartidario), acdo direta, combativo, espontaneo, descentralizado sao
uma negacdo clara da forma institucional de se fazer politica. Estes
termos expressam préaticas que negam as praticas sindicais, partidarias
e parlamentares. E no contetido destas formas que podemos encontrar
um vislumbre que aponte para lutas autenticamente revolucionérias, ou
seja, que tendam para uma superagdo global e radical da atual sociedade
capitalista. Ndo que elas agora estejam apontando para isto, mas seu
desenvolvimento, radicalizac&o e generalizacdo tende para tal.

Estamos diante de novas praticas de luta social que sdo disputadas no interior da
propria juventude®™" e se desenrolam mediante tensbes entre as formas tradicionais e
emergentes de organizacdo. Os trabalhadores da educacdo e estudantes que estdo
presentes cotidianamente nas escolas e que objetivam uma articulacdo e fortalecimento
entre a instituicéo e as formas de “movimentos secundaristas” que criaram resisténcias a

projetos do Estado entre 2015 e 2016 (como em S&o Paulo, Parana e Goiés, entre outros)
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devem refletir sobre as dindmicas de espontaneidade, autonomia e autogestao que essas
acdes promoveram .

As ocupagdes estudantis nos Institutos Federais, Universidades e escolas publicas
em 2016 revelaram como nessas institui¢fes se desenvolvem novas identidades estudantis
relacionadas a defesa da educacao e novas formas de escolarizacdo. Os cuidados com o
espaco fisico, além de expressarem modos elementares de sobrevivéncia nas ocupagoes
(alimentacdo e higiene) e estratégias de luta politica (demonstrar a cobertura da imprensa
e aos olhares da comunidade que o espaco nao esta sendo depredado ou vandalizado)
trouxeram, nas suas programacdes (aulas, debates, apresentacfes culturais) o desejo de
uma nova institucionalidade, de uma escola aberta as questdes que intrigam os estudantes.
Os modos pelos quais organizaram as programacdes trazem incomodos aos docentes que
estdo presos aos tipos tradicionais de aulas e distribuicdo dos contetdos. As negociagdes
que os ocupantes realizaram para aqueles que se dispuseram a contribuir com elas
trouxeram a tona os filtros utilizados para julgarem os “contetidos” como validos.

A desestabilizacdo promovida pelas ocupacfes sobre as relagcdes hierarquicas
entre docentes e estudantes, gestores (burocratas) e alunos, foram muito além dos modos
tradicionais de critica (bagunca, faltas recorrentes) e merecem ser estudadas. As tensdes

vivenciadas nas ocupacdes foram reveladoras:

Diretores passam a ter que pedir permissao aos estudantes para usar 0s
prédios, assim como os administrativos, que controlavam as chaves. Os
professores passam a dar aulas ou atividades, mesmo que voluntarias,
de acordo com os critérios colocados pelos estudantes. Mas eles
também tensionam esse poder de fora para dentro, como os estudantes
faziam como forga subalterna. Tentam manter o controle das chaves ou
pautar o critério de utilizacdo dos espacos e dos equipamentos. Mantém
0s segurangas sob pretexto de “garantir o patrimonio”, mas na pratica
controlam critérios de entrada e saida, horéarios, publicos.

Para manter uma desigualdade, esses gestores tentam criar uma
diferenciacdo entre os ocupantes. Os “legitimos” seriam os da propria
instituicio de ensino, em primeiro lugar. Depois, seriam 0s
interlocutores escolhidos pela gestdo para negociacdo e aos quais se
entrega o comando da seguranca terceirizada. Depois... as diferengas
vao aumentando.

Esses “legitimos” passam a ser ameagados de responsabilizagdo pela
gestdo por qualquer coisa que aconteca no prédio e, aos poucos, Vao se
tornando muito parecidos com os funcionérios que costumavam
controlar o espago, restringindo os estudantes. Assim, passam a ter algo
a perder como os sindicalistas, que fazem de tudo para continuar
sentando na mesa com 0s patrdes. (MARXISTA, 2016, s/n° p.)

Os trabalhadores da educacdo e estudantes comprometidos com a praxis

revoluciondria precisam refletir sobre essas tensdes e sobre os sinais de novas formas de
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luta social que os movimentos sociais ligados as juventudes e as recentes ocupagdes

trouxeram. Ao mesmo tempo, precisam construir, ao lado dos mesmos, mecanismos de

articulacdo que levem em consideragdo suas limitagdes e possiveis cooptacdes.

Os ocupantes também estdo arriscando virar apenas uma moda, uma
experiéncia que passou e foi bonita para todos. Ndo ha luta que nédo
arrisque ser derrotada ou ser apenas um marco de carreiras burocraticas.
O gestor e 0 burocrata de esquerda sempre olham para as lutas com
olhos do passado, das lutas que os alcaram ou alcardo a postos de
comando. Natural que achem que toda forma de luta que aparece é uma
“moda”. (...)

Se a identificacdo com os seus locais constituiram poderoso fator de
mobilizacdo, a ambiguidade dessa identificagdo vem sendo
instrumentalizada para isolar mutuamente os lutadores de diferentes
instituicbes. N&o faz sentido ter mais identidade com o gestor que
reprime a luta do que com outros lutadores do mesmo movimento. Mas
faz algum sentido ter identidade com o gestor que coopta, que
incorpora. Essa ambiguidade, constituida a partir da engenharia
participativa dos conselhos, projetos, editais, € 0 ponto que permite a
burocratizagdo interna e a posterior recuperagdo do movimento.
(MARXISTA, 2016, s/n° p.)

Apesar das contradicdes e possibilidades de cooptacao, entendemos que é clara a

disposicdo de parte da juventude do Ensino Meédio e do Ensino Superior para

enriquecimento intelectual e politico, conjugado com formacdo para o trabalho em

instituicdes abertas ao dialogo e novas formas de participacao politica. Isso ndo é pouco

e nao é residual, € um campo significativo de luta social que precisamos defender e

avangcar.

Os sinais estdo ao nosso redor:

Se considerarmos o fendmeno do ponto de vista da escola, do ponto de
vista pedagdgico, perceberemos que se trata de um fato novo na histdria
da escola: a “auto-organizagdo”, ou seja, a participacdo independente,
coletiva, ativa e criativa da juventude na construgdo das instituicGes
escolares. Verificamos aqui uma antitese total da escola burguesa,
aparentemente democratica, mas, na realidade, profundamente
autoritaria (...). (PISTRAK, 2011, p.181)

Como trabalhador da educagdo e intelectual, Pistrak tomou suas posi¢fes no

interior da autonomia relativa que possuia. Parte delas procuramos analisar e criticar.

E nossas posigdes: quais sdo? Quais seréo?
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" Entendemos por modo bolchevique e leninista de partido revolucionario a concepgio de um grupo de
intelectuais de “vanguarda”, que dirigem 0 processo como lideranga “cientifica” frente a militantes,
operarios e “massas”, procurando, por consequéncia de tal auto representacdo de vanguarda, uma
significativa margem de manobra em tomar decisdes sem consultarem tais “bases”. A descri¢do que Victor
Serge (2007) realiza dos chefes bolcheviques é sintomatica, portanto, vale a pena a longa citagao: “O partido
€ 0 sistema nervoso — e o cérebro — da classe operéria. Os chefes e os quadros tém, dentro do partido, o
papel de cérebro e de sistema nervoso no organismo. N&o se deve tomar essa comparacéo ao pé da letra: a
diferenciacdo das funcbes num organismo vivo € muito diversa da diferenciagdo das fungdes numa
sociedade. Mas por mais conscientes que sejam, os militantes do partido ndo podem conhecer a situagdo no
seu conjunto; a informac&o, a ligacdo, a instrugdo, a preparacdo teorica e profissional (do revolucionario)
Ihe faltam inevitavelmente, apesar de seu valor pessoal, quando ndo fazem parte dos quadros do partido,
selecionados por anos de trabalho e de luta, apoiados pela boa vontade de todo o movimento, dispondo da
maquina do partido, acostumados ao pensamento e a agdo coletiva. Da mesma maneira que o soldado na
trincheira s vé uma infima parcela do campo de batalha e néo pode, seja qual for sua capacidade, conhecer
a acdo que estd sendo empreendida (...). Os verdadeiros chefes proletarios sdo, ao mesmo tempo, guias,
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pilotos, capitédes e diretores de empresas: trata-se de uma formidavel empresa de demolicédo e de construgédo
social. A eles cabe descobrir, pela analise cientifica dos processos histéricos, o significado dos
acontecimentos, suas tendéncias, as possibilidades que oferecem, bem como conceber o que o proletariado
pode e deve fazer, ndo pela prépria vontade ou inspiragdo momentanea, mas por necessidade histdrica. Em
suma, conhecer o real, perceber o possivel, conceber a acdo que serd o elo entre o real e 0 possivel.”
(SERGE, 2007, p.81-82)

it A interpretacdo que Brinton fornece para tal resultado do processo revolucionario leva em consideragdo
duas situacGes conjunturais do movimento revolucionario bolchevique: de um lado, o problema do
isolamento e da clandestinidade de intelectuais e revolucionarios, que o regime czarista impunha, 0s
deslocando do cotidiano e das vivéncias diretas com a classe operaria €, do outro, as proprias concepgoes
do partido (BRINTON, 1975, p.29).

il No levantamento que realizamos de trabalhos sobre Pistrak, encontramos uma predominancia da grande
area Educacdo. Verificamos, em todos, a auséncia de um debate de maior profundidade com a historicidade,
ou seja, foram pesquisas que procuraram localizar Pistrak em meio a outros autores (ndo necessariamente
seus contemporaneos ou precursores), destacando alguns aspectos de dialogo, porém, com pouca
verticalizacdo das marcas que o tempo deixou em seus escritos. Em resumo, pesquisas que nao exploraram
os textos de Pistrak como fontes histéricas. Assim, ROCHA e LOMBARDI (2012), realizam um artigo
essencialmente descritivo, cuja preocupacao central se d& na explanacao dos eixos das propostas de Pistrak
e Makarenko entre 1917 e fins da década de 1920 — apesar de ndo explicitarem uma sele¢éo espaco-temporal
no estudo. Procuram estabelecer critérios de comparagdo entre os dois pedagogos russos, a partir das
institui¢des em que desenvolveram os seus trabalhos. No entanto, ndo tentam analisar o peso respectivo de
cada uma delas na integra das propostas de cada um. SANTOS e PALUDO (2015) apresentam um artigo
cuja preocupacdo consiste na apropriacdo de Pistrak e Shulgin nas escolas do MST. As autoras apresentam
elementos centrais dos mesmos sem a exigéncia de compara-los com certa mintcia e assinalarem as suas
divergéncias. Neste sentido, centralizam as noc¢des de trabalho, auto-organizagdo e atualidade. As autoras
ndo se preocupam em tomar os escritos de Pistrak e Shulgin como resultados de um processo mais amplo,
como sinteses ou aproximagdes a praticas concretas. Quanto a apropriacdo de Pistrak pelo MST, as autoras
limitam a exposicédo a relatos de intelectuais e documentos do movimento quanto aos motivos que 0S
levaram aos pedagogos russos, portanto, ndo chegam as praticas especificas, as experiéncias acumuladas
pelo movimento. Em MAINARDI (2002), encontramos um panorama amplo das propostas e das
dificuldades do projeto de uma Pedagogia socialista na Russia. A autora faz contrapontos entre a Russia de
1917-1924 e o Brasil contemporaneo, porém, sem indagar o carater da Revolucdo Russa como expressao
do poder dos soviets ou da burocracia e intelligentsia. Ao tomar as propostas de Lenin como as principais
sinteses sobre o papel da educagdo e da escola na revolucdo, insiste ho combate perpetrado contra o
analfabetismo como centro daquele momento — o que acarreta um deslocamento do problema da formagéo
de técnicos, cientistas e operarios especializados, tdo candente, também, naqueles anos. O ensaio de
PERGHER e FRIZZO (2010) possui 0 mérito de buscar comparagdes, paralelos, entre a escola Unica de
Gramsci e a escola Unica do trabalho de Pistrak. Os autores realizam uma boa abordagem de Gramsci,
sobretudo, por situa-lo em seu momento historico, com o apoio bibliografico de Paollo Nosella. Ja quanto
a Pistrak, ndo conseguem realizar a mesma abordagem. Desta maneira, as paginas dedicadas a Pistrak se
resignam a uma bela sintese de “Fundamentos da Escola do Trabalho”. VALLE e ARRIADA (2012) ndo
problematizam as tensas relacfes do momento soviético na discussdo que realizam sobre os papeis do
Estado e da escola para a revolucdo, quanto as estratégias bolcheviques de fortalecimento do primeiro e
consequente burocratizagdo e/ou centralizacdo em nome da ditadura do proletariado. Na dissertagdo de
mestrado de BOLEIZ JUNIOR (2008) encontramos uma excelente exposigdo de “Fundamentos da Escola
do Trabalho”, unica obra de Pistrak publicada em portugués a época de realizagdo da pesquisa, porém,
como viemos insistindo, o autor também estabeleceu poucos pontos de relagdo entre tal obra e 0 momento
em que foi produzida, preferindo, como contrapontos, estabelecer paralelos com outros autores, sobretudo
com Paulo Freire. Ao mesmo tempo, ha espagos nos quais possiveis influéncias de Pistrak surgem, como,
por exemplo, o seu debate critico com a pedagogia norte-americana. Ha pouco espago ao olhar historico
sobre a incorporacdo da Organizagdo Cientifica do Trabalho por Pistrak, problema fundamental para situa-
lo em seu tempo.

v Por Freitas (2015, p.7) a Pedagogia socialista “(...) é um espago de associagdo e de teorizagdo de praticas
educativas protagonizadas pelos trabalhadores ao redor do mundo e conduzidas (na teoria e na pratica),
desde os seus objetivos de classe, para a construcdo de novas relagdes sociais de carater socialista.” Roseli
Caldart (2011, p.9, grifos da autora) defende que “(...) a obra de Pistrak ndo deve ser lida como um manual
mas, sim, como o registro de um processo de construcdo pedagdgica, ou construcdo de uma pedagogia
social, como ele mesmo dizia.”

v “A industria moderna rasgou o véu que ocultava ao homem seu proprio processo social de produgdo e que
transformava os ramos de producdo naturalmente diversos em enigmas, mesmo para aquele que fosse

iniciado num deles. Criou a moderna ciéncia da tecnologia o principio de considerar em %{%elsnrgﬁ czaéi?
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processo de producéo e de decomp6-lo, sem levar em conta qualquer intervengdo da mdo humana, em seus
elementos constitutivos. (...) A indUstria moderna nunca considera nem trata como definitiva a forma
existente de um processo de producdo. Sua base técnica € revolucionaria, enquanto todos os modos
anteriores de producao eram essencialmente conservadores.” (MARX, 2003, p.551)
vi No se trata de um processo mecanico das forcas produtivas, pelo desenvolvimento técnico-cientifico e
acumulacdo de capital. Se trata das relagdes entre essas duas determinacdes com 0s movimentos dos
trabalhadores, com a praxis revolucionaria.
Vit Sobre o sistema escolar russo entre 1917-1931, Freitas (2013, p.41) informa que “(...) em janeiro de 1921
foi decidido reorganizar o sistema escolar russo (na Primeira Reunido Partidaria sobre a Educagdo
Nacional): o primeiro nivel tornou-se de quatro anos e foi introduzida a escola de sete anos. Imediatamente,
iniciou-se a criagdo “dos programas da escola unica do trabalho de sete anos”, os quais foram publicados
no outono de 1921.” Antes da revolugdo, a Russia viveu uma expansdo da escolarizacdo entre os anos de
1897-1911. Segundo Figes (1999, p.136-137), “Em 1897, apenas 21% da populagdo do império sabiam ler
e escrever mas, as vésperas da Primeira Guerra Mundial, 40% dos habitantes de toda a Russia ja eram
alfabetizados. O acesso a escola favorecia, em especial, os rapazes de regides rurais mais préximas as
cidades. Em 1904, nas provincias de S&do Petersburgo e Moscou, nove entre dez camponeses alistados no
império czarista eram tidos como alfabetizados. A juventude de origem rural foi a principal beneficiaria do
esforgo de escolarizacdo empreendido durante as Ultimas décadas do antigo regime. O nimero de centros
de ensino basico quadruplicou (de 25 mil para 100 mil), entre 1878 e 1911; e mais da metade das criangas
mujiques em idade escolar (de oito a onze anos) j& estava matriculada em algum estabelecimento de ensino,
em 1911.”
viil para boas descricGes e sinteses da Pedagogia socialista de Pistrak, sugerimos Freitas (2015), Caldart
(2011), Tragtenberg (2011), Rossi (1982) e Boilez Junior (2008).
X Caldart (2011, p.7-13) sintetiza a Pedagogia socialista de Pistrak em sete elementos, proximos aos nossos,
a saber: “Pensar e fazer uma escola que seja educadora do povo”; “Educagdo ¢ mais do que ensino”; “A
vida da escolar deve estar centrada na atividade produtiva”; “A escola precisa vincular-se a0 movimento
social e ao mundo do trabalho”; “A auto-organiza¢do dos educandos como base do processo pedagdgico
da escola”; “Pensar um jeito de desenvolver o ensino que seja coerente com o método dialético de
interpretacdo da realidade”; “Sem teoria pedagodgica revoluciondria ndo ha pratica pedagdgica
revolucionaria”.
X “A escola refletiu sempre o seu tempo e ndo podia deixar de refleti-lo; sempre esteve a servico das
necessidades de um regime social determinado e, se ndo fosse capaz disso, teria sido eliminada como um
corpo estranho e indtil. A escola sempre foi uma arma nas maos das classes dirigentes. Mas essas ndo
tinham nenhum interesse em revelar o carater de classe da escola: as classes dirigentes ndo passavam de
uma minoria, uma pequena minoria, subordinando a maioria aos seus interesses, e é por isso que se
esforcavam para mascarar a natureza de classe da escola, evitando colaborar na destrui¢do de sua propria
dominagdo.” (PISTRAK, 2011, p.23)
X Em 1920, em “Tarefas das Juventudes Comunistas”, Lenin argumentava: “Nio acreditamos no ensino,
na educacao e na instrucio se estas forem encerradas na escola e separadas da vida agitada” (LENIN, 1961,
p.261, nossa traducéo).
i Bm 1920, no escrito “Tarefas das Juventudes Comunistas”, Lenin defendia que ““(...) a geragdo que hoje
tem 15 anos e dentro de dez ou vinte anos vivera na sociedade comunista, deve organizar sua instrucao de
maneira que cada dia, em cada povoado ou cidade, a juventude cumpra praticamente uma tarefa de trabalho
coletivo, por mintsculo e simples que seja.” (LENIN, 1961, p.262, nossa tradugdo). O autor que aprofundou
a nogdo de “trabalho socialmente necessario” foi Victor Shulgin. Ver: SHULGIN, Victor. Rumo ao
Politecnismo (Ensaios e Conferéncias). Traducdo Alexei Lazarev e Luis Carlos de Freitas. Sdo Paulo:
Expressdo Popular, 2013.
Xil Em 1919, quando do VIII Congresso do Partido Comunista Bolchevique da RUssia, Lenin entendia o
“periodo de transi¢ao” como o desafio da posi¢ao do pais e da revolugdo diante do Imperialismo, e a sua
situagdo econdmica de “retorno” ao mercantilismo. (LENIN, 1961, p.91)
XV <) Partido, em proporgdes consideraveis, estava a mercé das aldeias, de sua capacidade de resisténcia
passiva e sabotagem silenciosa. O treinamento dos novos quadros nas aldeias era, na melhor das hip6teses,
um processo lento e penoso e mesmo novos quadros possuiam raizes no campo, o0 que determinava conflitos
de lealdades e divisdo de lealdades.” (FAINSOD, 1958, p.152 Apud WOLF, 1984, p.131)
XV ¢(...) aquelas caracteristicas que nos movem na direcdo do socialismo, a saber, os principios de
planejamento na economia e, portanto, a expansdo crescente do setor socialista, o forte indice de
industrializacdo, 0 momento da coletivizacdo, a industrializacdo da agricultura etc.” (PISTRAK, 2015,
p.39)
i pistrak apostava que o fato dos filhos de camponeses possuirem contato mais concreto com o trabalho
agricola, pois o realizavam na divisdo familiar do trabalho, faria com que, ao conhecerem métodos
produtivos mais modernos na escola politécnica, os levariam a suas familias, o que desencadls%ria 0 a]/%g
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do aspecto técnico da producdo e, com este, 0 convencimento cultural dos beneficios as propostas do regime
soviético. Pistrak argumentava, ainda, que essa relagédo organica com o trabalho na cultura dos camponeses
poderia potencializar as escolas politécnicas do campo em relacdo as das cidades (PISTRAK, 2015, p.46-
48) A posicdo de Pistrak quanto a escola como centro cultural fundamental no campo tinha relacdo com os
debates realizados no Partido, sobre as estratégias possiveis para o convencimento dos pequenos produtores
para a construcdo das cooperativas em grandes propriedades. CARR (1981, p.116), ressalta que no
Congresso de 1927, a posi¢do de Stalin e do Partido se davam na tensdo entre a moderagdo com 0s
camponeses e os riscos de desabastecimento e escassez nas cidades: “A resolu¢do do congresso, embora
considerasse “tarefa fundamental do partido, no campo”, promover a “unificacdo e transformagdo das
propriedades camponesas independentes em grandes fazendas coletivas”, acrescentou que isso s6 se poderia
fazer com o assentimento dos “camponeses trabalhadores”. (...) Ndo parecia haver nenhuma situacdo de
emergéncia. Mas tdo logo o congresso se encerrou, a natureza mortal da ameaca ao abastecimento de
alimentos as cidades e fabricas foi proclamada numa série de decretos e medidas de emergéncia.”

i “BEngenheiros e funcionarios administrativos ainda olham com espirito de superioridade para a ideia
basica da educacdo politécnica, com um ar arrogante, com um sorriso um tanto indulgente da ignorancia
dos pedagogos sobre o que é producdo moderna.

Faz pouco que nos circulos de administradores voltou-se a falar sobre a escola politécnica, de modo algum,
entretanto, tentando introduzir os adolescentes diretamente na producdo. Um dos engenheiros-educadores
que h& pouco passou muitos anos na Ameérica, respondeu negativamente a uma pergunta colocada
diretamente a ele sobre se seria possivel, no melhor ponto de vista técnico, organizar a fabrica para
implementar pelo menos algum grau de participagao direta mais ou menos significativa dos estudantes das
escolas na produgdo.” (PISTRAK, 2015, p.63)

wii \Wagner Rossi (1982, p.61) entendeu a insisténcia de Pistrak na auto-organizacdo escolar aliada ao
trabalho coletivo como critica a “fragmentacdo do trabalho na escola” e as “praticas individualistas”, ou
seja, como contrapontos 8 OCT “transplantada do campo da produgao para o campo educacional.” Mauricio
Tragtenberg (2011, p.205-206) criticou como “altamente discutivel” a adesdo de Pistrak a OCT, porém, a
relativizou quando ressaltou que: “E de se acentuar que tais principios numa realidade russa, onde pesava
a heranga mujik (camponés) com sua desorganizagdo e apatia, se constituiam num avango, embora por
linhas travessas [sic].” Tragtenberg assinalou que essa passagem de Pistrak demonstrava a sua preocupacao
com a apropriacdo da OCT: “Se no capitalismo a organizagdo cientifica do trabalho se faz de cima para
baixo, segundo um plano determinado, fria e estritamente concebido, no sentido de extrair do operario em
8 horas (e, em muitos lugares, em 10 a 12 horas) 0 maximo que ele pode oferecer, quando est4 com plena
salide, mesmo que seja preciso depois joga-lo na rua com 40 anos, incapaz de trabalhar (...), nds, ao
contrério, s6 poderemos realizar a organizacdo cientifica do trabalho de baixo para cima, atraindo a atengdo
das massas operarias para esse tipo de organizacdo, suscitando um certo entusiasmo em torno desses
problemas, figurando essa organizacéo cientifica como um meio de consolidar o que ja realizamos em
termos de revolugéo social.” (PISTRAK, 2011, p.78, grifos do autor) Ha dois problemas na interpretacéo
de Rossi e Tragtenberg: além de ndo avangarem nessas observacdes, procurando aprofundar os argumentos,
a realizaram com o livro de 1924, “Fundamentos da Escola do Trabalho”. Em 1929, com “Ensaios sobre a
Escola Politécnica”, tal contraponto ou observagdo de Pistrak sobre a OCT “de baixo para cima”, ndo se
faz presente. No capitulo “Os elementos educativos e instrutivos na escola e no politecnismo” Pistrak
ressalta que a incorporacdo da OCT, em todo o cotidiano escolar, desenvolvera uma nova relagdo com o
trabalho a partir de novas geracdes de trabalhadores, ou seja, as criangas que a tiveram na escolarizacéo,
ndo o dialogo direto, de “baixo para cima”, com os trabalhadores: “(...) a OCT pressupde, acima de tudo,
sua aplicacdo a vida. A OCT é uma disciplina que s6 tem sentido na sua aplicagdo préatica. Se nos colocamos
a tarefa de que as criancas, os futuros trabalhadores da Russia Soviética possam usar a OCT cada vez mais,
é preciso que elas sejam formadas nas bases da OCT.” (PISTRAK, 2015, p.160)

XX Tal tensdo se deu entre os projetos articulados em torno de Lunacharsky e Alexei Gastev, engenheiro e
poeta bolchevique. Figes (1999, p.913-914), entende que a preferéncia de Lenin se dava as propostas de
Gastev, dada a inclinac&o ao taylorismo. Assim, Gastev “(...) levou os principios tayloristas a extremos. A
frente do Instituto Central do Trabalho, fundado em 1920, ele desenvolveu experiéncias para treinar
trabalhadores a agir como maquinas.” Pistrak dedicou um capitulo de “Ensaios sobre a Escola Politécnica”
a critica de Gastev, onde fica clara a divergéncia sobre 0 modo de aplicar e desenvolver o taylorismo, ndo
quanto a presenca dele nas escolas. Sobre a discordancia entre politecnismo entendido como preparo a uma
determinada profissdo (Gastev), e politecnismo como preparo amplo, esse trecho de Pistrak (2015, p.214)
é representativo: “(...) o camarada Gastev revelou, em nossa opinido, um entendimento errado da escola
politécnica. Um desvio significativo foi feito em dire¢do a cultura motriz, dando menor atencao as questdes
do trabalho escolar; (...) O erro fundamental do camarada Gastev consistiu em achar que a pessoa deve ser
adaptada a maquina, enquanto que todo o sentido do politecnismo estd em que a pessoa deve saber
facilmente passar de uma maquina para outra e dominar rapidamente toda a transformagdo da técnica, ja
que a técnica moderna da grande industria, na sua base, ¢ revolucionaria. P&gina 239
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* A posicdo de Freitas (2013, p.69) sobre essa questdo € essencial para o juizo critico sobre Pistrak. No
trecho a seguir, o autor incorpora Victor Shulgin em sua ponderagio: “Esses dois autores, como expoentes
de movimentos educacionais, foram “atropelados” pela realidade econdmica da Unido Soviética. Saindo de
uma situacdo agréria e atrasada, a Unido Soviética, em uma década, j& havia se industrializado. Mais
precisamente, ao final da década de 1920 este processo ja estava instalado (Korolev e Smirnov, 1959). E
notorio o aparecimento da “demanda por quadros técnicos” nas queixas feitas em relagdo a insuficiéncia da
escola. Acreditamos que a educacdo soviética ndo teve tempo suficiente para desenvolver as propostas
alternativas que estavam sendo gestadas, em funcdo da pressdo por quadros técnicos vinda do
desenvolvimento econdmico. Neste cenario, a repressdo stalinista s6 agravou a situagdo.”

¥ <0 ano de 1928, que se seguiu a derrota da oposicdo e foi marcado por crescentes pressdes em favor da
industrializacdo, testemunhou, por toda a sociedade soviética, a imposicdo de uma autoridade poderosa e
despética, de uma rigida ortodoxia de opinido e dos mais duros castigos para os que cometiam infracdes
contra ela.” (CARR, 1981, p.114)

xii Entre esses elementos interessantes, ndo exploramos, por motivo de espaco e momento de nossa
pesquisa, todo o debate levantado por Pistrak sobre as dificuldades de elaboracdo, sistematizacdo e
concretizacdo do curriculo escolar pelos “complexos”, ou seja, a tentativa de construgdo de um curriculo
escolar de matriz marxista. Freitas (2013) apresenta um estudo sobre o assunto.

il Og dez itens que constaram, nesta ordem, no questionario, foram: Maior qualidade de ensino em relagéo
as outras escolas publicas de Goiania; O Ensino Médio ser na modalidade Técnico Integrado; Possibilidade
de realizar Iniciacéo Cientifica; Ter um bom desempenho no Enem; Professores com mestrado e doutorado;
Professores com boa capacidade de ensino; Liberdade de ir e vir; Liberdade de expressao (comportamentos,
crencas, valores); Organizagdo e mobilizac¢&o politica dos Coletivos, do Grémio e dos Centros Académicos;
Convivéncia com a diversidade social (crencas, valores, sexualidades).

xV NZo se trata apenas de disputas entre as entidades consolidadas de organizagéo e mobilizagio estudantil,
como UNE, UBES e aquelas ligadas a partidos politicos (as juventudes partidarias). Ha, sobretudo, as
expressdes ligadas ao conservadorismo e ao liberalismo e/ou neoliberalismo, que usam estrategicamente as
redes sociais como formas de arregimentacdo e publicidade de suas ac¢Ges, em destaque, 0 Movimento
Brasil Livre (MBL). Sintomatica a apropria¢do que o MBL realizou das ocupagdes estudantis, procurando
liderar acBes de enfrentamento e de critica a legitimidade delas.

XXV “Uma das principais razdes das Jornadas de Junho de 2013 terem se dissolvido foi sua incapacidade de
criar outras coisas para além dos protestos. A exce¢do dos coletivos autbnomos que ja estavam em nivel
mais avancado do que o conjunto da populagéo que caiu nas ruas em 2013, aquelas grandes passeatas foram
incapazes de se reinventar, de criar lagcos mais profundos nos locais de trabalho, moradia, estudo. As lutas
autdbnomas que tomam o cenario politico hoje no Brasil devem ter consciéncia dos limites das Jornadas de
Junho, mas sobretudo, devem olhar para si mesmas e identificar que é necessario radicalizar ainda mais,
gue € necessario avangar ainda mais, que € necessario galgar mais um patamar e alcancar o estagio
autogestionario, ou seja, revolucionario.” (MAIA, 2016, p.57)
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