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Resumo: A memdéria de muitos professores de Histéria eotisglores, sobretudo a dos que
atuaram na luta contra os Estudos Sociais e axilataras curtas no decorrer dos anos de 1970
e 1980, tende a associar fortemente os EstudosiS@cipolitica educacional adotada apds a
ascensdo dos militares ao poder. No entanto, amipas discussées em torno do tema se
remetem, no Brasil, aos anos de 1920 no contextotidalucdo do movimento da Escola Nova
no pais. Nos anos antecedentes ao golpe civilamitle 1964, constituiu-se no Brasil uma
concepcdo de Estudos Sociais que teria longa mid#as leituras e releituras, cujo principal
expoente foi Carlos Delgado de Carvalho. Nessgaartinalisamos a influéncia da filosofia
educacional de John Dewey para o0 ensino de Esgwminais e a obra de Delgado de Carvalho.
Palavras-chave:Ensino de Historia; Estudos Sociais; Escola N®&gado de Carvalho.

Abstract: The memory of many history teachers and historiasgecially those who served in
the fight against the Social Studies and the gri@dsiaort over the years 1970 and 1980, tends
to strongly associate the social studies with ttiecation politics adopt after the rise of the
military government. However, the early discussiahsut the topic are refers, in Brazil, to the
year 1920 in connection with the introduction of thew School movement in the country. In
the years before the 1964 military government imazZBrconstructed of a conception social
studies that would have long life and lots of regdand rereading, whose principal exponent
was Carlos Delgado de Carvalho. In this article amalyze the influence of the educational
philosophy of John Dewey for teaching social stadied the work of Delgado de Carvalho.
Keywords: Teaching of History; Social studies; New Schoatjgado de Carvalho.

A memoria de muitos professores de Historia e halores, sobretudo os que
atuaram na luta contra os Estudos Sociais e axiateras curtas no decorrer dos anos
de 1970 e 1980, tende a associar fortemente osldsstociais a politica educacional
adotada apO6s a ascensao dos militares ao podeesé&w@ver sobre a questdo dos

Estudos Sociais, Margarida Dias de Oliveira (2@l 232) argumentou que:

Quando se consolidam periodizacdes, as vezesizintgite, também
se constroem generalizacfes que podem paralisas rdivares sobre
tematicas, por exemplo, quando se refere aos Est&twiais,
raramente, se analisam experiéncias diferenciadaichisive,
positivas — para além do modelo da ditadura mijlitarenciadas no
Brasil.
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Nas periodizacdes tracadas, os Estudos Sociaigp@éeentados como um dos
mecanismos de controle educacional utilizados peibsres no poder, sendo portanto
tratados como algo negativo, nocivo e, quase Sengre oposicdo ao ensino de
Historia. Tal abordagem tem caracterizado a liteeatsobre o tema. Entretanto, a
historiadora Elza Nadai (1988, p. 1) defendeu, efiya publicado na revist&Em
Abertq ainda na década de 1980, que reduzir “os EstBdomis a uma s6 modalidade
ou entdo articular os Estudos Sociais, preferameiale, a politica educacional pés-64,
nao garante a totalidade necessaria na qual aitengdih questdo deve ser abordada e
explicitada”. Dessa forma, propds uma perspectiMaraente, objetivando captar a
historicidade dos Estudos Sociais na escola brasige partir de quatro momentos
principais:

- No inicio da década de 30, quando no contexto da
divulgacéo/absorcdo do ideario da escola pragmatda-americana
no Brasil, s&o realizadas as primeiras discussii@e ® assunto.

- Nas décadas de 50/60, quando a partir de umébjiosgle criada
pela Lei de Diretrizes e Bases, Lei nUumero 4.022@1&2.1961, sao
instituidas as primeiras inovagfes na escola bficia

- Na década de 70, quando, no contexto das pglitjaa se seguiram
ao golpe militar de 1964, ocorreram reformas ntesia educacional
abrangendo todos os graus e a criacdo da licerxiatua.

- Nas décadas de 70/80, quando no bojo de suguaistializacao,
ocorreu também o movimento de resisténcia e lutatr&osua
implantacdo (NADAI, 1988).

A andlise acerca dos Estudos Sociais ap0s o eymiitico de 1964 e as
inovacdes que as legislacdes educacionais, prakieiire os anos de 1970 e de 1980,
trouxeram para as discussf6es em torno da incodmidgsta disciplina/area de estudos
nos curriculos escolares nao é possivel sem ummeet@cessario as primeiras décadas
do século XX, quando se iniciaram os primeiros tebaobre a tematica. Nesse artigo,
a partir de abordagem privilegiando a historiciddds Estudos Sociais ho pensamento
pedagogico brasileiro, debrugar-nos-emos sobrésasssdes e debates norteadores do
histérico desta disciplina escolar no Brasil enseanos de 1930 e 1960. Toma-se como
ponto de partida as contribuicbes do educador {aoniericano John Dewey na
configuracdo dos Estudos Sociais, no Brasil e a derCarlos Delgado de Carvalho,
principal teérico e defensor da inclusdo destesidest nos curriculos escolares
brasileiros entre os anos de 1950 e 1960.

Pagina | 213
Histdria e Cultura Franca, v. 4, n. 2, p. 212-236, set. 2015.



John Dewey: educacéo pela experiéncia e o ensirtdistéria

De acordo com a historiografia educacional, asudsies e as primeiras
propostas de inclusdo dos Estudos Sociais nogulasiescolares surgiram, no Brasil,
sob influéncia estadunidense (NADAI, 1988; MARTINOO; FERNANDES, 2008;
SANTOS, 2011a). Segundo Martins (2000, p. 93),

Os Estudos Sociais vinham de uma renovacdo queosesgava nos
Estados Unidos dos anos [19]30, principalmente ntatia por
especialistas nas areas de curriculos, que faziditas a excessiva
“cientificidade” com que eram tratados os conteldi®®nsino. Essa
cientificidade, associada ao trabalho académiconotdea o
conhecimento de “heranca cultural”, dotando osadute erudicéo.

O estudo da “heranca cultural” ndo teria sentidoné® houvesse uma
articulacéo entre o que era estudado e a realicatiiana dos alunos. Criticava-se o
ensino puramente erudito. Propunha-se a “aprenglizadp aluno aliada ao seu meio
ambiente fisico e social”, ambiente onde este agiar (SANTOS, 2011b, p. 7). O
grande influenciador e difusor desta nova perspgctle ensino foi o fildsofo
estadunidense John Deweys ideias defendidas por ele, de que “educagéda e,
portanto, se processa ao longo de toda a vidageiel@ escola deve estar vinculada ao
meio social, exerceram, nos Estados Unidos e nsilBsggnificativa importancia para
as discussdes acerca dos Estudos Sociais. A réimwlucacional a qual se refere
Martins (2000), iniciada nos Estados Unidos, irm@pireducadores brasileiros
preocupados com uma educacdo ndo distanciada da Sahtos (201la, p. 149)
argumenta que “as ideias de John Dewey tiveramrmepercussao no Brasil a partir
da divulgacdo, na década de 1930, da ‘Carta dosd&stSociais nas Escolas’,
apresentada aos educadores norte-americanos efh 1931

A Associacdo Nacional de Educacadational Education Associatipndos
Estados Unidos criou, em 1916, a “Comisséo de BstGdciais”. Neste mesmo ano, a
Comisséao divulgou um relatério defendendo que acadédo para jovens possibilitasse
apreciar a natureza e as leis da vida social, adqusenso de responsabilidade em uma
sociedade, participar da promocdo do bem-estaopalgcdo em geral e acreditar em
uma comunidade mundial que incluisse toda a huradeid FERNANDES, 2008, p.1).
Em 1921, no ambito d&ational Education Associatipnfoi criado o “Conselho
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Nacional de Estudos Sociais”, com apoio Almerican Historical AssociationEm
1929, novamente a “Comisséo de Estudos Sociaislgg@u e elaborou a “Carta dos
Estudos Sociais nas Escolas”, “redigida por l6ohedores, gedgrafos e sociélogos
norte-americanos de incontestavel autoridade” (CABNO, 1970, p. 63). Quando
esta Carta foi apresentada nos Estados Unidos,9&h, &la formulou os principios

basicos dos Estudos Sociais. De acordo com Car{a#®, p. 63-64),

O proposito fundamental da instrugédo no referidorsé, segundo a
Carta, “a formacdo de ricas e diversificadas peailsbedes,
aparelhadas de conhecimento prético e inspiradageais que lhe
permitam fazer o seu caminho e desempenhar a sssfiagnnuma
sociedade em mudanca que faz parte do complexo iatiunés
finalidades individual e social se conjugatoeda educacgéo social é
obtida por meio da educacdao individual; o indivicdo é sacrificado
a Sociedade, mas a sua educacao e seu preparoavisaanvida em
sociedade. Se a Sociedade né&o é tida como um fisi Br@smo, séo,
entretanto, as qualidades que requerem as sudSifists que devem
ser cultivadas no individuo.

Este documento reafirmou a finalidade social decagio. Educacéo individual
e social se conjugam, formando a personalidadedividuo e inserindo-o na vida em
sociedade a partir do estudo de questdes ligadiaa presente da crianca ou discente.
O ideal de ensino se aproxima e se inspira na pgaceadvogada por John Dewey de
gue “o ensino deve articular-se com a realidadeqeenvive o estudante” (SANTOS,
2011a, p. 149). Em quase um século de vida, désofio e educador foi responsavel
pela escrita de uma vasta bibliografia. No Brasilisio Teixeira € considerado o maior
representante e difusor do pensamento deweyana. éyiéar em contato com as ideias
de John Dewey durante a pos-graduacdo em Educac8miversidade de Columbia
(Nova York), atuou na divulgacéo e traducado dasabdp mestre americano. Dentre 0s
trabalhos traduzidos por Anisio Teixeira, destasabemocracia e Educacid 959y
eVida e Educacd¢1979)?

Os dois livros supracitados Experiéncia e Educacd¢1998f apresentam
0s principais pontos da teoria educacional elatzopaat John Dewey. Nas palavras de
Santos (2011a, p. 150), “em sua oWida e Educacaoapresentou novas metas para a
Educacdo, propondo como objetivo do ensino, o debamento de uma maior
integracdo do educando com o seu meio social”. fa@asso ocorresse, 0s conteudos
escolares deveriam estar diretamente conectadusesabgs do presente. Dai decorre a
sentenca de “que educacdo € vida, e ndo prepapgdoa vida® porque nio se
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processa unicamente na escola, pois antes de bswelas ja havia educacdo. Ha,
portanto, no pensamento de John Dewey uma relagimai entre experiéncia,
entendida como pratica de vida, e Educacdo. Aiisixeira (1979, p. 17), inspirado no
conceito de educacdo cunhado pelo intelectual aamj apresenta a atividade
educativa “como processo de reconstrucao e orggiozda experiéncia, pela qual lhe
percebemos mais agudamente o sentido, e com issbatditamos a melhor dirigir o
curso de nossas experiéncias futuras”. Educacd@n@meno direto da vida, ja que
“vive-se aprendendo e o que se aprende leva-ndgea melhor” (TEIXEIRA, 1979,
p.32).

De acordo com a referida vertente de pensamexpeyiéncia “é uma forma de
interacdo, pelas quais os dois elementos que miane — situacdo e agente — séo
modificados” (TEIXEIRA, 1979, p. 14). Portanto, dueacéo se processa a partir das
experiéncias vividas. Para Teixeira (1979, p. 1&hguanto vivo eu ndo me estou,
agora, preparando para viver e daqui a pouco, g¢veBPo mesmo modo eu ndo me
estou em um momento preparando para educar-me eu&n) obtendo o resultado
desta educacao”. A educacéo ndo € um processm@xerxperiéncia, “mas a propria
experiéncia reconstruida e reorganizada mentalmeateurso de sua elaboracao”
(TEIXEIRA, 1979, p. 18). Ainda segundo Anisio Tergg(1979, p. 17),

A experiéncia educativa é, pois, essa experiémgigente em que
participa o pensamento, através do qual se vemcalper as relagbes
e continuidades antes ndo percebidas [...].

[...] E € nisso que consiste a educacgéo. Educéresescer, ndo ja no
sentido puramente fisiolégico, mas no sentido #splr no sentido
humano, no sentido de uma vida cada vez mais largia, rica e mais
bela, em um mundo cada vez mais adaptado, maidcfrppnais
benfazejo para o homem.

Educacédo € um processo ativo de construcdo, grest. Viver, experimentar e
aprender sédo fases de um mesmo processo. Assirdu@¢ao é uma necessidade
inerente ao ser humano. A vida social exige o ensin aprendizado para sua propria
continuacdo, sendo ela propria educativa, ja queplia e ilumina a experiéncia”
(DEWEY, 1959, p. 6). Para o educador american@u® a nutricdo e a reproducéo sao
para a vida fisioldgica, a educacdo é para a vid&l (DEWEY, 1959, p. 10). A
sociedade subsiste por meio da transmissado, sestdoper intermédio de crencas,
valores, objetivos, ideais e, até mesmo, de pregrasterial conquistado ao longo de
séculos. A transmissao se efetua por meio da caegdn, que ndo ocorre apenas por
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difusdo, mas por mudanca. No processo de comuwicagéagentes envolvidos tém
uma nova experiéncia e se transformam. De acondoAmgsio Teixeira (1979, p. 19),
“h& assim uma troca, um mutuo dar e receber”. Nemtério, “toda relacdo social que
[é] realmente vivida e participada € educativa pargue dela partiiham” (TEIXEIRA,
1979, p. 20).

Posto estes aspectos, poder-se-ia questionar aofultacescola, haja vista o fato
da Educacéo se processar em diferentes fasesaja@vido necessariamente apenas nos
anos em que a crianca ou adolescente frequentdmare®s escolares. John Dewey
(1959, p. 6-7) estabelece uma distincado entre acagho casual’, isto €, o aprendizado
oriundo do convivio com outras pessoas, e a “edcBymal”’ — “educacgéo intencional
dos mais jovens”. O meio social educa indiretameide a escola é “0 meio
especialmente preparado para influir na direcactahenmoral dos que a frequientam”
(DEWEY, 1959, p. 20). O autor defende que:

N&o se pode efetuar pela transmissédo direta deogdies, emocdes e
conhecimentos, o desenvolvimento, nos seres maisngp das

atitudes e estados mentais necessarios a contpragressiva vida de
uma sociedadéla efetua-se por intermédio do me® meio consiste
na soma total das condicdes necessarias para izacdal das

atividades caracteristicas de um ser vivo. Ele éageiramente
educativo em seus efeitos, na medida em que oithdiparticipa de

alguma atividade conjunta.

A formacdo espiritual mais profunda e mais soélidaosgina, sem

intuito consciente, da co-participacdo, por pade elementos sociais
mais novos, da atividade dos varios grupos a qesappertencer.
Todavia, ao tornar-se a sociedade mais complexanpreu

proporcionar um ambiente social especial que seiqdeda

desenvolver as aptiddes dos imaturos (DEWEY, 19524, grifos

Nossos).

As relagOes sociais e as diferentes atividadessguprocessam na vida em
sociedade apresentam qualidades educativas e tamdéeste promovem a sua
perpetuacdo. No entanto, no decorrer dos séculosedida que a “a civilizagcédo
progride, aumenta a diferenga entre a capacidagemdas novos e os interesses dos
adultos” (DEWEY, 1959, p. 8). O autor cita um exémpue cabe destacar. Nas
sociedades selvagens ou primitivas ndo existe war ltesponsavel unicamente por
ensinar e aprender. As criangcas sao aos poucosluzidas nas atividades dos adultos,

isto é, os mais jovens adquirem o conhecimento,osucostumes participando
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diretamente daquilo que fazem os mais velhos, rsdovia elas como aprendizado.
Conforme a vida em sociedade apresenta maior caidatie, “torna-se cada vez mais
dificil aprender tomando parte direta na atividedde mais velhos” (DEWEY, 1959, p.
8). Este aspecto, segundo John Dewey (1959, us8ifica a educacao formal.

Sem essa educacdo formal € impossivel a transmiksdodos os
recursos e conquistas de uma sociedade compleaaaliEe, além
disso, caminho a uma espécie de experiéncia quaseréoacessivel
aos mais jovens, se estes tivessem de aprendecisaskpse
livremente com outras pessoas, desde que livro$mboks do
conhecimento tém que ser aprendidos.

Ainda segundo John Dewey (1959, p. 20-21),

[...] elas [as escolas] comecam a existir quandoadicdes sociais sao
tdo complexas que parte consideravel do acervalséctonfiada a
escrita e transmitida por meio de simbolos escrifwa, os simbolos
escritos sdo ainda mais artificiais ou convenceudai que os falados;
ndo podem ser aprendidos nas relagbes casuais uoas gessoas.
Demais disto, a linguagem escrita tende a selecienaegistrar

matérias estranhas a nossa existéncia ordinaria.

Com o desenvolvimento material das sociedades, ek;0es sociais se
alteraram, gerando novas necessidades e formas elessmar e aprender. A sociedade
escrita e de simbolos exige uma forma de se edueavai além das “relacdes casuais
com outras pessoas” e da experiéncia de vida mig@t dlo educando. Surgem as
matérias de ensino, no ambiente escolar, respasgaweexplicar aspectos da vida ou
da histéria da vida em sociedade. De acordo comid\iikixeira (1979, p. 32), matérias
sdo um conjunto de “fatos e principios sobre areatue sobre o homem”. Alguns
destes fatos e principios exercem algum tipo dmién€ia ou importancia para a
sociedade atual, mas ndo necessariamente é possivedprendizado por meio do
contato diario entre jovens e velhos. Acontecimeritnportantes da historia ou o
desenvolvimento e heranca de civilizacdes antifasens exemplos. Utilizando John
Dewey (1959, p. 21), “a vida dos antigos gregosneanos influencia profundamente a
nossa, e, apesar disso, 0 modo por que nos influado se patenteia na superficie de
nossos atos habituais”. Esta incumbéncia é cumpetka escola, as matérias, no caso
especifico de Histéria ou Estudos Sociais, e a ‘fuimero especial de pessoas”
(DEWEY, 1959, p. 8), os professores.
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Ha perigos nesta educacao formal, afirmava JolmeR€1959, p. 8), podendo-
se destacar um dano principal. O da escola sertéuma mundo dentro mundo,
sociedade dentro da sociedade”, como classificavigid Teixeira (1979, p. 21). A
escola se afasta das questdes da sociedade, ‘H#adwe@os alunos um material de
instrucdo que é da escola, mas ndo da vida” (TEHRREI1979, p. 21). A educacado
assume um carater exclusivamente livresco, compamtando as matérias e se
distanciando da prépria realidade em que se indehe. Dewey (1959, p. 394) defendia
que a vida na escola deve ocorrer como em umadsaEe uma “sociedade em
miniatura”, “na qual o estudo e o desenvolvimengjars 0s incidentes de uma
experiéncia comum”.

Portanto, escola e sociedade n&do devem estar ididascLevando-se em conta
tais pressupostos, é possivel, de acordo com @apemséo de John Dewey (1959, 1979,
1998), estabelecer alguns pontos que estardo pessea constituicdo da defesa do
ensino de Estudos Sociais: “a crianca € o pontgattéda, o centro e o fim, seu
desenvolvimento, seu crescimento, o ideal” (DEWEN79, p. 46), “o valor
educacional ndo € abstrato, ele deve atender &ssigades do aprendiz”, “o0 ensino
isolado ndo prepara para as experiéncias do muedtfi (1998, p. 48-49) e,
consequentemente, “toda a aprendizagem deve egradt a vida” (TEIXEIRA, 1979,
p. 36).

As matérias escolares, de acordo com o educadenicamo, devem ser dosadas
segundo o estagio de desenvolvimento de quem aprera seu ensino nao deve se
processar de forma isolada ou compartimentadaDEmocracia e Educaca(l959),
dedica um capitulo, que exemplifica a sua defesandio isolamento das matérias
escolares, ao ensino de Historia e GeografiauiatibA significacdo da geografia e da

historia. Neste capitulo, defende a complementaridadesiesta

Pois o que chamamos geografia como estudo condategéa
simplesmente o conjunto de fatos e principios destos pela
experiéncia de outros homens acerca do meio naurgjue vivemos,
em conexdo com o qual os atos particulares de nagaaém uma
explicacdo. Do mesmo modo, a histéria como estudwdenado é
unicamente o corpo de fatos conhecidos sobre asdates e
sofrimentos dos grupos sociais nos quais se insare,perfeita
continuidade, a nossa propria vida e com os quaituminam e se
esclarecem 0s nossos proprios costumes e insegIICDEWEY,
1959, p. 231).
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A Historia e a Geografia sdo, por exceléncia, estuscolares informativos. No
entanto, o autor estabelece uma distingdo entrexssin@ que se realizava destas
matérias, como mero acumulo de conhecimentos dspes “montes isolados” e sem
conexao entre si, “estranhas a experiéncia cottliam 0 ensino que se propde da
Historia e da Geografia a partir da “experiéncigave atual’. Uma, a Historia, é
responséavel, pela explicacdo dos aspectos sogiaidra, a Geografia, pde em relevo os
aspectos fisicos. As duas possuem o mesmo objatolaado homem em sociedade,
“pois esta vida social, com suas experiéncias, #odte meios, suas realizacles, e
malogros, ndo é coisa que fique nas nuvens neméanooy E na terra que ela se
desenrola” (DEWEY, 1959, p. 232). Ainda de acordm@ autor, quando se esquece
desta complementaridade, que deve guiar o ensintistéria e Geografia, a primeira
torna-se um conjunto de datas, ensino de acontetisieonsiderados importantes, e a
segunda se apresenta como um conjunto de “fragmeetronexos” (DEWEY, 1959,
p. 233).

A funcdo do ensino de Histéria e Geografia “é areagr e dar expansédo aos
contatos mais diretos e pessoais da vida forneediedoseu contexto, seus apoios ou
fundamentos e sua perspectiva e horizonte” (DEWER9, p. 232). Portanto, para
além de ressaltar a interdependéncia do conheaint@storico e geografico, John
Dewey defende que o ensino das duas matériastoadas deve ser mais do que pura
erudicdo e conhecimentos pouco significativos ermds praticos, mas deve estar
associado as questdes diretas da vida presentie. pedo, a Historia tem um papel de

destaque na obra do autor, o que pode ser obseavaaltir dos seguintes trechos.

A segregacdo que mata a vitalidade da histdria résaltado de
divorcia-la dos presentes aspectos e interessegiddasocial. O
passado em sua qualidade de passado é coisa ig@e fés importa.
Mas o conhecimento do passado é a chave para aremmsgo do
presente. A histéria trata do passado, mas essagm@aé a historia do
presente.

[...]

O verdadeiro ponto de partida da histdria é serafiyema situacao
atual com os seus problemas.

[...]

[0 ensino de histéria] € um instrumento para aagke a urdidura da
presente vida social, e para tornar conhecidagréas que criaram 0s
seus padrdes. (DEWEY, 1959, p. 235, 236 e 23%cispmente).

As condi¢cdes ou questdes do presente influemadi@tte no estudo e no ensino

do passado. Neste sentido, o autor critica fortéenanhistéria politica e 0 ensino
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pautado nas biografias de grandes homens. Saaniafdes, apenas. O verdadeiro
ensino da Historia deveria se pautar na “histéaandistria” ou historia econdémica,
gue se associa diretamente ao ensino da Geogfaffartir do ensino da histéria
econdmica é possivel “conhecer as sucessivas iGgengor meio da qual a ciéncia
tedrica foi aplicada ao dominio da natureza, emetdeipn da seguranca e da
prosperidade da vida social” (DEWEY, 1959, p. 233anha relevo a atuagdo do
homem na modificacdo da natureza e nas relacoesdasmoom o grupo social no qual
esta inserido, “a definicdo dos campos da Histérida Geografia, com objetivos e
metodologias bastante delimitados, poderia ateadBgmanda das pesquisas, mas nao
serviria bem ao ensino” (MARTINS, 2000, p. 94).

Na vida, os conhecimentos estdo interligadosgefdiftemente do que acontece
na concepcdo de ensino nos estabelecimentos es;ofarmados pela rigidez das
grades curriculares por disciplinas” (SANTOS, 2Q1d.al51). Esta ideia fica patente
no ensino da Histéria e Geografia que deveriamesdizados de forma complementar,
ja que a vida do homem em sociedade constitui @olbjestas disciplinas. No contexto
dos anos de 1930, no Brasil, esta perspectiva gi@ceise contrapde ao modelo de
ensino da Historia hegemonico e introduzido no paisséculo XIX. De inspiracdo
francesa, este ensino, tinha carater factual, itigsce conteudista. De acordo com
Martins (2000, p. 93), “a influéncia francesa cedpaco a influéncia americana [...] séo
as benesses do saber escolar, sua utilidade pata eotidiana que passam a preocupar
0s tedricos e administradores da educacdo, nodeandefinicAo dos conteudos de
ensino”.

Sob inspiragcdo dessa “nova perspectiva de endwmioincorporado, sob os
auspicios da gestdo de Anisio Teixeira a frenteDdpartamento de Educacdo do
Distrito Federal, o ensino de Estudos Sociais riosocprimeiros anos da escola
elementar e como “matéria escolar” da Escola den&géio de Professores do Instituto
de Educacédo do Rio de Janeiro, responsavel petaafdio de docentes para o ensino
primario (FERNANDES, 2008, p. 1). Ainda neste peoiale renovacdes educacionais
do Distrito Federal, quando foi introduzido o ewsiios Estudos Sociais e criada a
Universidade do Distrito Federal, foi publicado ghama de Ciéncias Sociais, em 1934,
organizado por Carlos Delgado de Carvalho. Nesteirdento o educador apresentava
algumas das premissas que guiariam 0 seu pensamastdécadas seguintes, tais
como: “envolvimento da escola com a vida sociab@unitaria” e o papel dos Estudos
Sociais na formagéao do cidadao (FERNANDES, 2008).p.
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“Os Estudos Sociais no Ensino Secundario” — A afkeeDelgado de Carvalho

Nos anos antecedentes ao golpe civil-militar de41@®nstituiu-se no Brasil
uma concepcao de Estudos Sociais que teria lodgeevinuitas leituras e releituras, seu
principal expoente foi Carlos Delgado de Carvalmmfessor do Colégio Pedro Il e
catedratico de Historia Moderna e ContemporanebBadaldade Nacional de Filosofia
(Universidade do Brasil). Carvalho prop6s uma Bistiizacdo e significacdo das
discussbes sobre os Estudos Sociais em duas imjgsrabrasOs Estudos Sociais no
Curso Secundério(1953), artigo publicado na Revista Brasileira dstuBos
Pedagdgicos (RBEP), e o livintroducdo metodoldgica aos Estudos Soc{ais57)/
onde aprofunda as questdes esbocadas no prinmebiedito.

A partir de extrema erudicdo e influéncias de adoces brasileiros,
americanos, ingleses, franceses e alemées, Dettga@arvalho (1953, 1970) realizou
um balanco da educacdo brasileira e mundial atrdeésséculos e construiu uma
perspectiva de ensino interdisciplinar. Promoveunbi&m uma forte critica ao ensino
dito tradicional baseado na divisdo de “disciplina®oladas”, aparentemente
independentes, e na passividade dos alunos frentmsirugdo do conhecimento. O
termo Estudos Sociais se refere, de acordo comtar, aal um conjunto de matérias
composto por Histdria, Geografia, Politica, Sodajoe Economié.Estas disciplinas
“sdo proporcionadas ao educandos do grau secungielms Ciéncias Sociais”
(CARVALHO, 1953, p. 54). Analisemos, pela ordem que foram publicados, mais
detalhadamente os dois trabalhos.

Os objetivos do professor no tex@s Estudos Sociais no Curso Secundario
consistem em esclarecer o que sdo os Estudos Samsaseus objetivos, conteudos e
métodos. Para tanto, o artigo divide-se em quadrteg:| — O Campo dos Estudos
Sociais Il — Os Objetivos dos Estudos Socjdls — O que deve ser ensinadolV —
Como pode ser ensinadfo caracterizar a inclusao das disciplinas déteaisocial nos
curriculos modernos destaca a heranca das époassidas da Antiguidade, na qual se
privilegiavam estudos como a Gramatica, LégicadoRed e Matematica, perpassando
0s séculos e sendo adaptada as necessidades dépocada assim, configurando um
curriculo humanista, erudito e sem se aproximarekis necessidades dos alunos. Para

o educador,
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[...] € no campo dos Estudos Sociais que se fagatir sle modo mais
significativo estas falhas de nossos curriculos regramas. O
resultado é claro: a educagdo atual, em muitogqaf&io consegue
prender o espirito dos educandos, nem despertausiogidade e seu
interesse pelas matérias do ensino secundariou@dhgs ministra
ensinamentos tradicionais e antiquados que n&cetesfl as
preocupacdes do momento histérico em que vivemaKRYALHO,
1953, p. 55).

Distante da realidade do discente, 0 ensino s&vtarpouco atraente pelo fato
de as matérias ndo despertarem a curiosidade sefdie aprender do estudante. Um
problema também apontado por John Dewey (1979)igiAmeixeira (1979). Para este
altimo, quando o aluno néao vé relacéo entre a madStudada com sua vida presente
ou situacdo em que esteja diretamente empenhadba atdo se esforcando para
aprender (TEIXEIRA, 1979, p. 36). Ao propor os Estsl Sociais, Carvalho (1953, p.
56) defende um “curriculo funcional”, isto €, mpi$ximo da realidade dos alunos, que
“restituissem ao educando a complexidade, a reidia vida social”. Tal como
presente no Manifesto dos Pioneiros (1932) defgnéeem um momento de constantes
transformacdes os curriculos ndo poderiam permapeesos a perspectivas e métodos
que atendiam as necessidades de outros tempossdiidas sem conexdes e relacdes
entre si ndo seriam capazes de abranger as exjggdgndamentais ao processo de
mudancas pelas quais passava 0 mundo pés Segumaea Gdundial (1939-1945).
Argumentava Carvalho (1953, p. 56) que:

A vida em sociedade é una, complexa e formada dmesitos

interdependentes. A sua esséncia sociologica éréigdo” e “inter-

relacdo”; isto €, a vida social, em momento nenklauexclusivamente
geogréfica, exclusivamente histérica ou exclusivamecondémica. A
sua variedade resulta, em grande parte, da dosdgstes elementos
em cada caso, um sé deles néo é suficiente paliaéebgp

Em suas consideragdes, apresenta a sociedadenenquzanismo composto de
partes interdependentes. Os progressos da humansdadresultados da cooperacao
entre os diferentes elementos que compdem ou d@o éosociedade humana. A vida
social € composta por aspectos histéricos, geagsifi politicos, econémicos,
sociologicos, culturais que nao se processam sigraente, mas a partir das relacées
entre individuos e grupos sociais. Entretanto, issiglinas escolares foram dispostas
nos curriculos de forma isolada e muitas vezes gaatquer relacdo umas com as

outras realizando apenas explicacbes parciais edseroonta das complexas relacoes
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entre estes aspectos (SANTOS, 2011a, p. 160). fwsta, cada cientista social busca

analisar a vida social a partir de uma perspeg@@articular.

Para compreender a vida social, o gedgrafo protiespretar as

relagbes entre o homem e seu meio; o antropdlogolhes os

resultados de sua experiéncia e cultura; o historianota as

circunstancias em que se deram 0s acontecimentancidlogo

investiga a natureza das inter-relacdes dos inad&i@ dos grupos; os
economistas e os politicos registram os esforgganigados e os fins
visados (CARVALHO, 1970, p. 21).

As disciplinas, em seu processo de constituicarmagdo no contexto escolar
e universitario, haviam se diversificado e se digdido quanto aos campos de atuacao.
Se esta delimitacdo era util para fins de pesqu&a,o era para o ensino escolar. O
objetivo moderno da educacao seria, no viés dealtery(1953), a visdo global dos
fenbmenos. De acordo com Santos (2011a, p. 16@)e “wessaltar que Carvalho ja
defendia, na década de 1950, os Estudos Sociais disciplina no curriculo do ensino
secundario”. Tal constatacao se justifica a pd#diteitura do seguinte trecho do artigo:
“Os Estudos Sociais, pois a eles cabe esta disajpdieveriam, no curriculo, constituir
uma uUnica matéria” (CARVALHO, 1953, p. 53). Somemigsim 0s curriculos se
tornariam reflexo da sociedade e, portanto, furasgnPara isso, 0s professores
deveriam ser instruidos em novos termos e treinadosua aplicabilidade a grade de
ensino. Contudo, Carvalho (1953) ndo esclarecee r@#ineiro momento, as formas
como se daria a inclusdo dos Estudos Sociais nofgcuwos escolares e como 0s
professores seriam preparados para o ensino dagtaamo grau secundario.

Nas palavras de Carvalho (1953, p. 55), “no Bras]los Estudos Sociais sao
dotados de programas antiquados, ministrados ptrdo® atrasados e, na sua quase
totalidade alheia aos interesses do momento histérias realidades sociais”. Mais do
gue uma defesa clara dos Estudos Sociais, sdorogragmas antiquados e métodos
atrasados” os quais o professor visa combater.eNeabalho, aponta vantagens na
divisdo em disciplinas, destacando, porém, quesgdsrneciam explicacdes parciais.
Sem a formacédo adequada do professor, argumentevgegia mais prudente como

solucdo temporaria,

[...] observar a divisdo por disciplinas que tenaslwantagens, no
momento atual: a primeira de dividir e classifioarfenébmenos para
apreendé-los mais facilmente, a segunda de pemmitiexame mais
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aprofundado de cada um deles. O fato de respeiampus simples
conveniéncia, estas disciplinas, Sociologia, Gdigraeconomia,
Histdria e Politica ndo nos deve levar a esquegercgda uma delas
sO nos da da vida social uma parte da explicagéa, wisdo parcial,
um aspecto das cousas (CARVALHO, 1953, p. 56).

Assim, reconhecia, por exemplo, a dependénciardfato historico, de aspectos
geograficos e circunstancias econémicas, bem cofatiaade sintonia das disciplinas
que compunham os Estudos Sociais, “que na orqgéstem que se deveriam integrar
como instrumentos complementares” tocavam harmalifasentes. Destacava que “o
ensino dos professores de estudos sociais, ndegimsna hora presente, explicar e
interpretar claramente, por falta de elementosftgrnacao, por deficiéncia de treino e
preparo ou por pura rotina”. Deste modo, se proaumbremediar esta situacdo™: “do
conjunto dos Estudos Sociais, separemos, em parhgjar, a Histéria” (CARVALHO,
1953, p. 57). Analisa o ensino de Histéria, o caitiapresenta os pontos que deveriam
ser aprimorados e as formas para aprimora-los.

A critica ndo visava a um enfraquecimento ou messvaziamento da Historia
enquanto disciplina escolar nos curriculos primaeo secundario, mas um
aperfeicoamento de tal ensino a medida que aporiasaiveis solucdes para 0s
problemas destacados. As experiéncias do autol poofiessor de Historia Moderna e
Contemporanea, em relagdes internacionais e seasypacdes com as questdes do
mundo contemporaneo, contribuiram para a confededoma nova forma de ensinar
Historia para criancas e adolescentes. A restiud® passado € impossivel, salienta
Carvalho (1953, p. 57), “nestas condi¢cbes, o pmalelo que deve ser ensinado se
reduz a uma questdo de escolha dos temas histéridosquadro, que se segue,
sintetiza-se, conforme leitura de Carvalho (195%7%58) as formas como os “temas

histéricos” deveriam ser selecionados.

Quadro 1: Delgado de Carvalho (1953) e o Ensino de Histéria

O que deve ser ensinado

Critica| Problemas| Questdes Sugestdo do que ansin
a - Enciclopedismo dos programas. Dosagem do conbkato.
b - Histéria exclusivamente descritiva. Uma hist@rue recorresse menos a descricéo g

gue ampliasse as interpretacdes.

¢ - As tentacdes do historiador: “riqueza Sele¢do dos momentos histéricos a partir do valor
inesgotavel das situac@es historicas do passada”educativo de certas fases da Histéria da

humanidade.
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d - Auséncia de conexdes entre as cadeiras de | A Histéria deve e pode se aproximar de outras

Estudos Sociais. disciplinas lancando luz sob suas teméticas.

e - Programas Antiquados e académicos que ndoUma questdo de dosagem. Os curriculos de
correspondem aos avancos pelos quais havia | Historia deveriam consagrar mais tempo de estudos

passado o pais. aos acontecimentos contemporaneos.

A preocupacédo principal na reformulacdo do ensiedH@toria, proposto por
Carvalho (1953), estava em atenuar o0 enciclopedido® programas. De forma
semelhante a John Dewey (1959), aponta que o edsihtistéria deveria estar ligado
as guestdes contemporaneas, e, portanto, nosutosribeveriam ser consagradas mais
tempo aos aspectos atuais do desenvolvimento dasdades. Segundo Carvalho
(1953, p. 58), “no ensino de histéria deve ser ofas® 0 meio o qual se destina este
ensino, o estado cultural desse meio e seus isexesEra uma questao de selecéo e
dosagem do que necessitava ser ensinado. Nestapgaong alguns topicos principais

gue norteariam o Ensino de Histéria:

[...] no curriculo secundério, a Histéria do Brasilém de um ano
ginasial exclusivo, deve ser incluida na Historiaodérna e
Contemporanea. O ultimo ano do curriculo colegaledcomportar
um programa de Relacdes Internacionais incluindopioscipais
aspectos do Mundo Moderno como sejam: a evolu¢c&oedtados
nestes Ultimos séculos; sua estrutura e seguranDilomacia e o
Direito; a Politica Exterior das grandes poténc@dmperialismo e a
Colonizagdo; a Economia Internacional, Trabalho,m@uio e
Comunicacdes e, por fim, as grandes Organizac@esnétionais
como o Pan-americanismo, a Liga Arabe, as Nacddadasre os
pactos diversos. Outros assuntos relativos a GiénaiArte de nossos
dias podem completar a necessaria visdo do mundml at
(CARVALHO, 1953, p. 58-59).

O curriculo proposto por Carvalho (1953) enfatizaemsino de Histéria
Contemporanea e Historia do Brasil Contemporaneoseas relagcbes com as outras
nacdes. Contudo o que caberia ao professor docessoundario nesta proposi¢éo de
ensino de histéria e Estudos Sociais? O docenttoeracao de professores aparecem
em diferentes passagens do artigo de forma indgeta configurar como uma das
questbes centrais para o autor. Caberia a0 mesbra ‘a sua habilidade, despertar
interesse e atencao” (CARVALHO, 1953, p. 59) e desker um ensino que
motivasse 0s contatos dos alunos com a sociedémtaezer um quadro das situagdes
contemporaneas. Este ensino deveria ser formulgdotia de cinco pontosnotivacao

— estimulo dos alunos a partir de questionarios pemguntas que engajassem 0S
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discentes, isto €, um ensino de historia que cossecpelo que os estudantes ja
conheciam;perspectiva historica- uma introducdo geral do assunto a ser estudado,
revelando sua importancia e rela¢cdes com outraaggiesmetodo de bloce dosagem
dos conhecimentos; aglacdes concomitantes isto €, a interdependéncia entre os
fatos; oscontatos com a realidadd>odemos assinalar que, neste trabalho, Carvalho
(1953) estava muito mais preocupado com a melhliarigualidade de ensino, a partir
de uma perspectiva interdisciplinar, das discigligae compunham os Estudos Sociais,
com destaque para o ensino da Historia, do queuroanafirmacéao dos Estudos Sociais
enguanto disciplina escolar. Uma preocupacéo coobjasivos e métodos do ensino.

No Predmbulo do livréntroducdo metodoldgica aos estudos sogipishlicado
cinco anos apos o artigo, em 1957, tais preocupdod@m novamente destacadas.

Mais uma vez, venho tentar a apresentacdo de ngéthdaticos para
os Estudos Sociais. Solicito novamente a atenc&ontkus colegas
gue ainda ndo desanimei de convencer. Reconhegangiias de
minhas ideias sdo tidas por irrealizaveis ou, peémos, prematuras
em nosso meio. Nao desisto, entretanto, pois algwha aprovadas
por autoridades pedagogicas de primeira grandeza.

Neste mundo em perpétua mudanca, onde minha idadgermitiu
assistir a tantas inovagdes, estou convencido sfaenes em vésperas
de profundas transformacdes em matéria de proceesessino, de
curriculos, de programas, de estudo-dirigido.

A publicacdo que ai se segue, sob o impulso animddoAnisio
Teixeira, € a execucdo de um plano que num dia98a, Ime foi
tracado, entre duas aulas, por Lourenco Filho. $d¢iice foi isso que
ele tinha em vista. Talvez venha eu trair o sesa@ento...

Tenho fé que meus colegas acolherdo algumas degjastbes e que
suas criticas serdo acertadas; por isso, compramet® leva-los em
conta se me for dado ainda tratar do assunto (CARA@\ 1970).

Nesta pequena apresentacdo da obra fica patame@macao de Delgado de
Carvalho com os expoentes da Escola Nova no Brasdonhecimento do autor sobre a
nao-aceitacdo dos Estudos Sociais, enquanto dmecglbstitutiva das disciplinas tidas
como tradicionais, nos curriculos escolares portoauieducadores do Brasil. A
formulacdo de criticas, pelos opositores, é dadearerta pelo professor. Tal como no
artigo Os Estudos Sociais no Curso Secund@iomove uma forte defesa de seu
modelo de ensino que deveria “aproximar o jovenvida em sociedade, valorizar a
acao individual, a consciéncia de cada um quantmethoria das condi¢cdes da
sociedade em que vive” (SANTOS, 2011a, p. 154-16h).termos de organizacéo, o
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livro se articula a partir de trés partés- Conceituacdo dos Estudos Socidis—
Fundamentos Gerais dos Estudos Soaidi$ — Técnica Geral para a integragdo dos
Estudos SociaisApresenta-se como um grande manual, altamentgichd sobre os
Estudos Sociais. Interessam-nos principalmentaias drimeiras partes consagradas a
caracterizacao e discussao teorica sobre os EsBaiais, seus objetivos, finalidades e
o lugar reservado a figura do professor.

As primeiras paginas do livro recuperam aspeabbseso atraso das “ciéncias
morais” frente as ciéncias fisicas e naturais. Wetasagem entre o aparelhamento
material (os diferentes avancos pelos quais pasassociedade) e o0 comportamento
social. “Ciéncias Morais” correspondiam “aos commentos sistematizados relativos
ao espirito humano e as relagbes sociais” (CARVALHO70, p. 15). Estas se
subdividiam em dois grupos, as “Ciéncias Psicokgjiee as “Ciéncias Sociais”. As
Ciéncias Sociais seriam ensinadas sob a forma tdedssSociais. Portanto, segundo o

autor, existem diferencas significativas entrelsssdexpressoes.

As Ciéncias Sociais ocupam um campo bastante vastonao

impreciso, pelo menos, suscetivel de extensGesmpleridades, a
medida que vao evoluindo os conhecimentos. Comaiptiizas

especiais, elas sao produtos de pensamento, deuiggesqgle
experiéncia, de descoberta. Resultam de estudostificies,

desinteressados e elevados que contribuem paragoepso humano
(CARVALHO, 1970).

Os Estudos Sociais tinham campo idéntico, mas @gjesivos ndo estariam na
investigacdo, e sim no ensino ou vulgarizacdo dehecomento produzido pelas
Ciéncias Sociais que guiariam o ensino dos Est®&fmsais levando a conclusdes
praticas, Gteis e instrutivd$.Santos (2011a, p. 154) argumenta que “é importante
destacar que Carvalho j& considerava a distin¢cée eéisciplina escolar e cientifica,
mesmo que as pesquisas ndo se voltassem paraifestaaiacdo — o que € uma
discussdo mais recente do ponto de vista educdtidBatretanto, apesar desta
distincdo, os Estudos Sociais ndo atuariam comoo ndgusor do conhecimento
produzido pelas Ciéncias Sociais, haja vista quiengdo desta disciplina seria a de
construir interpretacdes tanto sobre o materiaidodo pela sua congénere cientifica
quanto sobre as posturas do homem em sociedade.oPautor os Estudos Sociais
poderiam se constituir em matéria de ensino emsquar dos niveis de ensino, do
primario ao superior (CARVALHO, 1953, p. 16).
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No artigo publicado no inicio dos anos de 1950rv&lao (1953) defendeu a
incorporacdo dos Estudos Sociais ao curriculo dmersecundario sem apontar como
esta insercao ocorreria, no livro apresenta umpagsta de inclusdo dos Estudos Sociais
nos Ensinos Ginasial e Colegial (CARVALHO, 1970208-214; SANTOS, 2011a, p.
271-276)'! Esta proposta se articula em torno da interdepei@éatural entre as
matérias. Cada uma delas “é como foco de luz gu@nl os mesmos fatos, 0s mesmos
fenbmenos”. A vida real, bem como a Ciéncia, é ooaseja, sem subdivisdes. Estas
ocorrem por conveniéncia, ja que os fatos sociams kistoricos, econdmicos e
geograficos, e se processam de forma integradadutd€do deveria seguir o mesmo
caminho. A substituicdo das disciplinas tradiciesnpelos Estudos Sociais seria uma
forma da Educacéo se adequar a realidade do edu(@A&RVALHO, 1970, p. 61).

Para o professor, a Educacéo escolar estava pgaspanuma crise em toda a
sua estrutura. Era preciso abandonar ideias ecasatintiquadas em prol de novos
métodos ditados por novas necessidades e queftéss.um mundo em perpétua
mudanca seria necessaria uma nova filosofia eduraci

Cabe, em consequéncia, um papel de singular redegoEstudos
Sociais. Estamos numa situacdo em que urge unmeioeEds valores
de ensino, das disciplinas e de seus topicos eédos]hdos métodos
didaticos e da propria aprendizagem. De fato, ac&fAp esta em
crise em todos o0s paises: reina a mais profundarates. Os
estudantes perderam a fé no ensino que lhes étmadus por ndo
acharem nele o que procuravam; os docentes desaninda chegar a
um resultado com os instrumentos de trabalho ges 360 prescritos
(CARVALHO, 1970, p. 59).

A constatacdo de que o ensino ndo atendia assimdme#ss dos professores e
alunos, perpassa a escrita de Carvalho (1970) agolale sua argumentacdo. A
educacao e o preparo do individuo visavam a sua erd sociedade (p. 63). Nesta
abordagem, destaca Santos (2011a, p. 163), “ocedsiveria privilegiar a construcéo
das qualidades indispensaveis a vida em sociedi@dejodo a conjugar finalidades
individuais e sociais”. Portanto, as finalidades ethucacdo, tal como presente no
Manifesto dos Pioneiros (1932), seriam produto aéacépoca. Assim, a Educacéo,
segundo argumentagcdo do autor, propunha algungivoisjepor meio dos Estudos
Sociais que podem ser agrupados em cinco categorias
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| — Conhecimento e compreensao de conceitos secsbre o valor das instituicdes.

Il - Desenvolvimento, no individuo/aluno, da capacie de ler, estudar e interpretar,
com senso critico, o que leu, ouviu e viu.

[l — Desenvolvimento de interesses culturais essafe responsabilidade, despertando
e moldando a personalidade do educando.

IV — Integracdo do individuo na sociedade demamaé&tim que vive promovendo a sua
cooperagao como bom cidadao.

V — Compreensdao da interdependéncia entre nacdesrvando o respeito as

particularidades e a cooperacéo internaciéhal.

Os Estudos Sociais, se bem orientados, levariarapim#&o de Carvalho (1970,
p. 68), a “Educacao para ldentificacdo”. Utilizarsioda argumentacdo do educador
inglés James Hemming, salienta que a funcdo dasd&stSociais € despertar, nos
alunos, a consciéncia da importancia individual afsidades desenvolvidas na
sociedade. Em cada um dos objetivos formuladospelessor e destacados acima, se
articulariam “a funcé&o de auxiliar os jovens a iifarar-se com a sociedade em que
estdo inseridos” (SANTOS, 2011a, p. 163). Em esaéocfundamento basico dos
Estudos Sociais é a compreensao da vida, dasr@gléedes humanas e “toda sociedade
nada mais é do que um sistema de inter-relac6entezdépendéncias sociais”
(CARVALHO, 1970, p. 79-80).

“Educacao para ldentificacdo” era sindbnimo de “Edé@o para integracado”, pois
uma perfeita integracao supde identificacao e Bpagio (Ibidem, p. 68). Para o autor,
a Sociologia, “dedicada a interpretacdo da expedéhumana’, era a chave dos
Estudos Sociais, ja que “0 seu conteudo represergabstractum das ciéncias do
Homem e os seus objetivos abrangem as proprias daseconhecimentos sociais que,
em ultima andlise, ela condiciona” (Ibidem, p. 7&)nfase no aspecto sociolégico do
ensino dos Estudos Sociais era decorrente, nagaside Nadai (1988, p. 08), da “acao
escolar, como realizadora da mudanca social, petificacdo do comportamento dos
homens” e da necessidade de “formacao da criadgaaglolescente para viver em um
mundo em acelerado processo de mudanca, no quafepso técnico é o seu motor”.
Ao educador caberia despertar nos alunos as aitede relacdo as pessoas e as coisas
que o levem a ter consciéncia do lugar que ocupaciadade” (CARVALHO, 1970, p.
68). Para Santos (2011b, p. 7),
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Cabe destacar que a proposta de trabalho dos Eshadinis era bem
ampla, e que a escolha dos conteldos a seremhidbal deveria
atender as expectativas da aprendizagem, insenidaprojeto da

escola para aquela disciplina. Nos Estudos Soeigiendia-se que
qualguer contetdo das ciéncias humanas poderiatiseado para o

objetivo de levar o aluno ao conhecimento humanamfortante,

nessa perspectiva, era a metodologia de trabatitie, @s experiéncias
planejadas para o ensino valorizavam as iniciatda<rianca e do
professor.

A escola na qual os Estudos Sociais deveriam s&ridos era a mesma
defendida ndVanifesto dos Pioneiroeem John Dewey (1959, 1979, 1998) e Anisio
Teixeira (1979). Uma instituicdo ndo dissociadasodeiedade e que representasse uma
“sociedade em miniatura”. Uma escola capaz de atemara as questdes
contemporaneas e nao se isolasse da realidadescenti. O ensino deveria mediar a
compreensao da sociedade na qual os alunos vieocompreensao de seu papel social
(SANTOS, 2011a, p. 163). Nesta escola a passividadeseria admitida. Valorizar-se-
ia a atividade criadora do aluno, a sua participaGobjetivo seria o0 crescimento do
aluno, crescimento que atingiria além dos murosstola, bem como a integracao
deste na sociedade e no meio em que vive. O edsweria estimular o estudante a
querer aprender constantemente e o professor, ammdar fosse o centro do ensino,

teria um papel imprescindivel a desempenhar.

Algumas consideragdes

Os anos de 1950 e de 1960 prenunciaram algumadistassdoes que estariam
em pauta apdés o golpe civil-militar de 1964. O @yseriodo entre 1945-1964, que
separou dois governos ditatoriais, o Estado No\@8741945) e o Regime Militar
(1964-1985), foi fecundo para os debates educasioBan julho de 1959 veio a luz o
Manifesto dos Educadores mais uma vez convocadafirmando alguns pontos do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nd1832) e defendendo o dever do Estado
com a educacgdo publica, laica, obrigatéria e geaturRedigido por Fernando de
Azevedo, contou com signatarios importantes norezmd@ucacional brasileiro, como
Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Florestan FernangeSeérgio Buarque de Holanda.
Apds 13 anos de intensos debates no CongressordhBimsileiro, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional foi aprovada e sad@oem dezembro de 1961 pelo
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entdo Presidente Jodo Goulart (1961-1964). Algensedis artigos formam a base das
reformas educacionais realizadas entre anos deel@86@970.

O Art. 35 da Lei de Diretrizes e Bases de 1961be$taeu que cada ciclo
passaria a ser composto de disciplinas e pratidasatvas, obrigatorias e optativas.
Ainda segundo este artigo “8§ 1° ao CFE competi&camd para todos os sistemas de
ensino médio, até cinco disciplinas obrigatériahendo aos conselhos estaduais de
educacdo completar o seu numero e relacionar aardéer optativo que podem ser
adotadas pelos estabelecimentos de ensino” (BRASK1). A partir deste dispositivo,

o CFE emitiu o Parecer n° 23, de 16 de marco d2.196

O Conselho Federal de Educacéo, tendo em vistabaigfio que lhe
é conferida pelo pelo Art. 35 paragrafo 2 da LeDitetrizes e Bases
e 0s estudos elaborados pela Comissdo de Ensimarierie Médio,

resolve fazer as indicagBes que se seguem:

I- com o objetivo de alcancar um desenvolvimentegral da
personalidade, prevé a LDB quatro componentes grgiamizacdo do
curriculo de nivel médio:

As disciplinas intelectuais;

As praticas educativas artisticas ou utéis;
As praticas educativas fisicas;

Educacéo moral, civica e religiosa.

lI- os programas de Portugués, Matemética, Hist@&ografia
e Ciéncias, e o de atividades de Educacdo Fisié@ seganizados
pelas escolas de nivel médio.

Ainda neste Parecer o CFE definiu a relacdo dasptinas obrigatérias e séries
as quais deveriam ser oferecidas e a relacéo sepltias optativas a serem escolhidas

pelos estabelecimentos de ensino.

Como disciplinas obrigatoérias em ambito nacionabrindo 50% do
total, o CFE fixou as seguintes: Portugués (7 sgridistoria (6),
Geografia (5), Matematica (6) e Ciéncias (de 4 a &mo “Iniciacdo
as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas” nas duas Ultireasiantendo esta
forma ou desdobrada em Fisica, Quimica e Biologa2° ciclo [...]
Para escolha propriamente dita dos estabelecimertasionou-se no
ciclo ginasial — linguas estrangeiras modernas, iddisArtes
Industriais, Técnicas Comerciais e Técnicas Agaiolno ciclo
colegial — linguas estrangeiras modernas, Gregosemm,
Mineralogia e Geologia, Estudos Sociais, Psicologiagica,
Literatura, Introducdo as Artes, Direito Usual, rBémtos de
Economia, Noc¢bes de Contabilidade, Nocbes de Bdaamomia,
Puericultura, Higiene e Dietétié¢a.
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Os Estudos Sociais aparecem como proposta do Clpértanto, do Ministério
da Educacdo e do Governo Federal. Projetos des@wldos Estudos Sociais nos
curriculos escolares em ambito estadual proliferaaa longo dos anos de 1960. Nadai
(1988) e Santos (2011a) apontam as experiénciagstaslos de Sdo Paulo e Minas
Gerais como pioneiras neste sentido. Foi no enpnmario, sob a formacao de
professores em Escolas Normais, que, primeiramdatam inseridos os Estudos
Sociais. Neste nivel de ensino, as possibilidadesindvacdo eram consideradas
maiores, ja que tradicionalmente ndo havia “o pesmlémico das diversas disciplinas”
(SANTOS, 2011a, p. 166). No ensino secundario, plantacdo dos Estudos Sociais
ocorreu, por exemplo, nos Ginasios Vocacionais asaisg nos anos de 1960,
apresentaram diversas inovagdes no ensino secornuiulista (NADAI, 1988, p. 9).
Neste contexto, livros de educadores americanose sob Estudos Sociais foram
traduzidos e difundidos no BradfiDe acordo com Santos (2011a, p, 166), os Estudos
Sociais surgiram neste momento “a partir de umasliegio indicativa, mas nao
obrigatéria”. Nadai (1988, p. 05) assinala doiscdlisos que marcam a trajetdria da
implantacdo dos Estudos Sociais nas escolas lwasil®ara a autora, “ha um discurso
que, elaborado nos anos 1930, se repete tant@gumantacdo utilizada como nas teses
defendidas, até a década de 1960. Outro discumspletamente diferente surge na
década de 1970".

Tal andlise, produzida no calor da hora, precisaraativizada. Trata-se de
contextos distintos de inclusdo dos Estudos Sonassescolas brasileiras. No entanto,
os discursos tém uma base comum, como tem demmbmspasquisas recentes.
Fernandes (2008) e Santos (2011a) assinalam abwocdio de Delgado de Carvalho
para as discussdes sobre os Estudos Sociais nd. Este educador, pensando na
questao desde os anos de 1930, vai ser fundanmmestalois momentos assinalados por
Nadai (1988). Nos anos de 1930 participa diretaen@ltt processo de Reformas
realizado no Distrito Federal e nas décadas segugirge, atraves de suas publicacbes
sobre os Estudos Sociais, como o grande influeocidd debate. A questdo é de
contexto. Se, entre os anos de 1930 e meados d& 1@fam-se de propostas
indicativas e ndo obrigatérias (até mesmo expeaaéhca partir de 1970, no contexto
ditatorial, os Estudos Sociais, durante anos délesdcomo uma pratica inovadora,
aparecem como expressao “de uma politica antidéicare autoritaria” (NADAI,
1988, p. 05).
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O foco também se modificou. No primeiro momentorceram o destaque,
como salienta Nadai (1988, p. 05), “do papel ddsdés Sociais na elaboracédo de uma
sociedade harménica e equilibrada, sem divergéneiasonflitos, resultante da
contribuicdo igualitaria de individuos, etnias eigps”, a valorizacdo da atividade
criadora do aluno, da escola associada a vida emadsale, ja a partir de 1970, o eixo
central é a cidadania. Uma cidadania, que € limitadque, portanto, restringia a
atividade criadora do aluno e do professor. A f@q@oade professores para o ensino de
Estudos Sociais, em cursos de licenciaturas e émrsidades, ndo aparece como uma
preocupacéo para os defensores dos Estudos Sewiegsos anos de 1930 e 1960. E
uma criagdo do CFE em 1984Destaca Martins (2000),

A gquestdo dos Estudos Sociais restringia-se, cademos perceber,
aos educadores e professores do ensino fundanwrgativessem
ligados aos debates educacionais. Nao afetavaamieste o0s

hitoriadores e geografos, que estavam nas uniegsi] e tampouco
alterava-lhes o mercado de trabalho. Entretantoandp a

administracédo do Estado permitiu a criagdo de wma&cao superior,
capacitada a formar profissionais das ciéncias asocvoltados

exclusivamente para a educacao, os conflitos caareca emergir (p.
95).

Assim, embora pensar na inclusdo dos Estudos Sawai curriculos escolares
passe pela capacitagdo docente, Estudos Sociaisnagéo de professores ndo eram
sinbnimos. Isso explica o longo periodo de discusk#s Estudos Sociais no cenario
educacional brasileiro, sem que ocorresse umavafetitica por parte da comunidade
de historiadores a este projeto. O Regime Militasfalado a partir de 1964, trouxe

novos contornos ao ensino de Estudos Sociais.
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Notas

! Este artigo apresenta aspectos do primeiro capdtuldissertacdo defendida na Universidade do &stad
do Rio de Janeiro, em julho de 2012, e contemptania bolsa da Fundagcdo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ).

2 John Dewey, estadunidense, nasceu em 1859 e fatenel952. Graduou-se pela Universidade de
Vermont, em 1879, e obteve o titulo de doutor elosBfia pela Universidade Johns Hopkins. Atuou,
como docente, no ensino secundério e nas Univelesdde Michigan, Minessota, Chicago e Columbia,
onde se aposentou no inicio dos anos de 1930.

3 Editado originalmente, na cidade de Nova York, soltitulo, Democracy and Education: an
introduction to the philosophy of educatjoem 1916. Utiliza-se como referénci2emocracia e
Educacéo: Introducdo a Filosofia da Educac@®? ed.), traduzido por Godofredo Rangel e Anisio
Teixeira e publicado, em 1959, pela Companhia Ealitdacional. Trata-se de edicdo comemorativa ao
centenario de nascimento de John Dewey.

4Vida e Educacd@ontém dois ensaios de autoria de John Dewey:righga e o programa escolar” e
“Interesse e esforgco”, precedidos por um estudodotorio de autoria de Anisio Teixeira intitulath
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Pedagogia de Dewey”. O livro tem Prefacio de LogoeRilho e faz parte da Biblioteca de Educacao da
Editora Melhoramentos. Utiliza-se como referéncé® ad. publicada em 1979.

5> Publicado originalmente, em 1938, sob o titkkperience and Educatiprioi traduzido por Anisio
Teixeira e editado pela Companhia Editora Naciaral 1971. Utiliza-se como referéncia a 602 ed.
langada pela Editora Vozes em 1998.

6 A frase é de Anisio Teixeira (1979, p. 37): “Edt@a é vida, e nédo preparagédo para a vida — Mutesan
que houvesse escolas houve educacao. E mesmo basaudas, e educacdo que alguém recebe antes de
ir para a escola, a que recebe fora da escoladquafreqiientamos, e a que se recebe depois da deix
escola, sem duvida, sdo bem mais importantes ggaeanos fornecem os curtos ou longos anos
escolares”.

7 Este livro foi reeditado em 1970, ja sob o regmikitar. Esta edicdo ndo possui alteractes sigtifias

em relacao a primeira publicada em 1957. Nestaltiabutiliza-se a edi¢cédo de 1970.

8 EmIntroducédo Metodoldgica aos Estudos Sociéarvalho (1970, p. 17) acrescenta outra disaipkn
Antropologia Cultural: “As diferentes matérias ermradas como Estudos Sociais constituem tipos
tradicionais de ensino. S&8o0 seis apenas: HistBdanomia, Sociologia, Politica, Geografia Humana e
Antropologia Cultural. E verdade que os elementos gomportam nem sempre sdo dados sob seus
respectivos nomes”.
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objetivos principais da educag¢do no plano inteorsdi € de preparar os alunos a tomar parte na
edificacdo da sociedade mundial”. Os professorgsriden ser preparados para tal: “é, pois, necessari
gue os mestres sejam familiarizados com as orggdesainternacionais. Deveriam ser incluidos no
programa basico de formacéo de professores osaemsiios relativos as NagGes Unidas e outras
instituicBes internacionais...” (CARVALHO, 1970,117).

10 Sobre a distingdo entre o cientista social e fepsor de Estudos Sociais Carvalho (1970, p. Efaal
que “quem ensina uma das matérias em apreco n&méregra, um especialista da matéria. Os
professores de Histéria ndo séo todos os histaeadmesmo se tiverem ocasido de escrever comgéndio
de Historia. Os professores de Geografia poucassvi&mn tempo de ser gedgrafos. E raro um professor
de Sociologia ser socidlogo”. Ao professor ndo dabser especialista, mas este deveria possuir “uma
cultura geral, vistas do conjunto, perspectivacessos e métodos de ensino”.

11 “Nas trés primeiras séries do Curso Ginasial, agBxia Geral do Brasil seria ensinada paralelaenent
a Historia do Brasil, Colbnia, Império e RepubliaaGeografia Fisica e Humana acompanharia a Hastori
Antiga e Medieval; por fim, a Geografia dos Contitas, na 32 série, corresponderia a Historia Madern
e Contemporanea [...] Na 42 série, tltima do cgisasial, entrariam varios aspectos dos EstudosiSpc
ainda em cadeiras paralelas [...] com visdo amataobndicbes do mundo atual”. No curso colegial a
integracdo dos Estudos Sociais se faria de formapleta. Em trés séries as diferentes disciplinas se
articulariam (CARVALHO, 1970, p. 209- 210).

12 adaptado de Carvalho (1953, p. 67-68).

13 Os dois trechos do Parecer n° 23/62 foram extsaiddSantos (2011, p. 168).

14 Duas obras ganharam destaque e tiveram variagdesd sdo ela€Estudos Sociais para criancas
numa Democraciade John Michaelis, cuja primeira edicédo foi pedodia em 1963. Ensinando Estudos
Sociais na Escola Priméria, de Ralph Preston,dalitas Estados Unidos em 1958 e no Brasil em 1965.
15 Nesse ano foram criadas as licenciaturas curtas BEstudos Sociais, Ciéncias e Letras
(NASCIMENTO, 2012).
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