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RESUMO: Este estudo tem por objetivo discutir aspectos em torno dos conceitos de
reproducdo e emancipagdo no campo educacional a luz da teoria bourdieusiana.
Iniciaremos a partir da conceituagdo de democracia passando para O resgate
histérico do sistema educacional brasileiro para compreender o surgimento das
teorias criticas do curriculo onde se destacam os estudos de Pierre Bourdieu e a
teoria da reproducdo que fundamenta o presente trabalho, explicitando alguns
conceitos chaves do autor que suscitam e embasam reflexdes importantes sobre a
funcdo da escola e seus dilemas contemporaneos, dentre eles o conflito entre
reproducdo e emancipacdo na educacdo bésica, apoiados por uma revisdo
bibliogréfica de estudos recentes encontrado no banco de teses e dissertacdes da
UNESP compreendendo o periodo de 2014-2019.

Palavras- chaves: Bourdieu, Habitus, Capital Cultural, Educacao Bésica.

ABSTRACT: This study aims to discuss aspects around the concepts of reproduction
and emancipation in the educational field in the light of the Bourdieusian theory. We
will start from the conceptualization of democracy and move on to the historical
rescue of the Brazilian educational system to understand the emergence of critical
theories of the curriculum where Pierre Bourdieu's studies stand out and the theory of
reproduction that underlies the present work, explaining some key concepts of the
author that raise and support important reflections on the function of the school and
its contemporary dilemmas, among them the conflict between reproduction and
emancipation in basic education, supported by a bibliographic review of recent
studies found in the thesis and dissertation database from UNESP covering the
period 2014-2019.

KeyWords: Bourdieu, Habitus, Cultural Capital, Basic Education.

1. INTRODUCAO

Ao refletir sobre a teméatica educacéo e democracia: entre a emancipacgao e a
reproducdo, somos colocados a pensar em dois polos tdo conceitualmente
antagbnicos — emancipagéo versus reprodugcdo — e no conceito complexo que € a
democracia.

Com relag&o ao conceito de democratizagdo apoiado nos estudos de Lemes
(2013) compreendemos que atualmente h& argumentos legais como a Lei de

Diretrizes e Base 9394/96 que caracterizam a situacdo da educacdo bésica
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atualmente como democratizada na medida em que tem cumprido 0S quesitos
acesso e permanéncia em idade adequada, contanto € possivel citar diversos
embates no campo educacional que perpassam 0 acesso e a permanéncia. Nesse
sentido o autor ressalta que tal contradi¢cdo é resultante do conceito de democracia
qgue tem como caracteristica ser um termo inconcluso, pois os padrées de qualidade
sdo socialmente construidos e ainda ndo se definiu com propriedade a qualificacdo
para a democratizagdo em questéo. Se posicionando a partir do conceito abrangente
de democracia radical, como ponto de partida para qualificar a escola
democratizada, numa perspectiva inclusiva Lemes (2013) defende uma escola para
todos os cidadaos atendendo-os de modo equivalente, para tanto, aponta que o
curriculo unilateral historicamente apropriado pela escola é insuficiente para tal
proposta direcionando se para necessidade de pensar um curriculo plural para
atingir os objetivos postos pela democracia radical.

A necessidade de atender a todos os cidaddos com equidade e nado téo
somente igualdade é proveniente da compreenséo de individuos que j& estdo em
desvantagem histérica em seus direitos sociais e, portanto necessitam ser
instrumentalizados cada qual em suas mazelas para que sejam superadas, e a partir

desse ponto se promover de fato a igualdade em direitos.

Ainda considerando os estudos de Lemes (2013) entre a emancipagéo e a
reproducdo na educacdo ha uma série de vestigios historicos etnocéntricos
constituidos desde a colonizagdo brasileira com o sistema exclusivo de
escolarizacdo dos jesuitas através do Ratio Studiorum; a negligéncia do Estado com
a educacéo apos a expulsdo dos mesmos, e ainda aspectos elitistas de um sistema
de ensino que surgiu visando somente atender as necessidades da corte quando
viera para a colonia, uma educacao a servi¢co da elite e para os membros da elite,
forjada como instrumento de manutencéo do poder da classe dominante. O sistema
educacional s passa a ser pensado no Brasil sob aspectos democraticos com a
reforma republicana no século XIX e se intensifica durante o século XX com o
movimento escolanovista contestando, principalmente, o carater etnocéntrico e
reprodutivista do curriculo. (LEMES, 2013).

A critica ao carater reprodutivista do curriculo surge com o movimento das

teorias - criticas do curriculo na década de sessenta em paises como Estados
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Unidos, Inglaterra e Franga, que veem reverter as concepgdes da teoria tradicional
do curriculo vigente no Brasil a partir da década de cinquenta até final dos anos

oitenta.

As chamadas teorias criticas voltam-se para o objetivo de transformagéo e
passam a questionar as relagdes sociais e de classes tendo como categorias chaves
ideologia, reproducao e resisténcia, argumentando que nenhuma teoria é neutra ou
desinteressada como afirmado na teoria tradicional, pelo contrario sempre estaria

implicada em rela¢cfes de poder. (SILVA, 2003).

Dentre os teoricos que sustentam as teorias criticas do curriculo
destacaremos as contribuicdes do socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002)
referencial epistemolégico que fundamenta o presente estudo, descrevendo a
relacdo entre funcionamento da escola e sociedade e cultura, ressaltando a
instituicdo de ensino como uma ferramenta eficaz de conservagao social, os estudos
do autor apontam que a sociedade é heterogénea e divide-se em fracdes de classes
mais privilegiadas que exercem simbolicamente uma dominagédo em detrimento das
classes menos privilegiadas, sendo a cultura um instrumento simbodlico de
dominacdo para assegurar a manutencdo de tal estratificagdo fortemente

perpetuada pela instituicdo escolar (BOURDIEU, 2002c).

2. PIERRE BOURDIEU E A TEORIA DA REPRODUCAO

Em sua teoria Pierre Bourdieu aponta a escola como uma instituicdo eficaz no
que tange a fungcdo de conservagao social ao analisar as oportunidades de acesso
ao ensino superior, conclui que é uma oferta desigual entre sujeitos das diferentes
classes sociais que se faz através de uma selecéo indireta construida ao longo da
trajetéria de escolarizagdo dos agentes (BOURDIEU; PASSERON, 1964, apud
NOGUEIRA; CATANI, 2002).

Segundo Bourdieu et al. (1978), cada familia transmite uma heranca cultural a
sua descendéncia cuja qual a teoria bourdieusiana denomina Capital Cultural.

Consituido socialmente, o Capital Cultural, compreende um conjunto de
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conhecimentos, saberes, informagfes, codigos linguisticos, dentre outros, que
variam de acordo com as diferencas de classes sociais que por sua vez se
distinguem em diferentes Habitus categoria bourdieusiana que media as
regularidades das fragbes de classe e disposicdes que se estruturam no

comportamento do agente.

O Habitus compreende o comportamento do grupo social e familiar,
materializando-se nos individuos a partir das condicdes materiais de existéncia
semelhantes que categorizam as fragbes de classe. Em linhas gerais o Habitus,
refere-se ao capital cultural que se fundiu a personalidade do agente, e se exprime
em todos os aspectos de seu comportamento seja no andar, vestir, falar e até
mesmo nos gostos, perspectivas e formas de consumo. Assim, esses diferentes
fatores s&o capazes de gerar diferentes disposi¢coes socioculturais que se
objetivardo, de formas diferenciadas, no que se refere ao modo como se

estabelecem as relagdes sociais (BOURDIEU, 2007c).

Durante sua trajetoria, 0 agente incorpora o Habitus originario de sua fragdo
de classe como experiéncia priméria influenciando a relacdo que se tem com
determinados conjuntos de valores e conhecimentos, gostos e perspectivas,
determinando inclusive o destino escolar apreendido como realizacdo possivel.
Assim, o Habitus define as probabilidades de éxito escolar objetivamente
determinadas que se diferem segundo as condi¢des materiais de existéncia de cada
grupo. Os agentes, em contrapartida, interiorizam-nas e as manifestam
subjetivamente na forma de perspectivas, tempo da escolaridade, escolhas
profissionais e postura frente & escola. Se, por um lado, o Habitus é um processo de
apropriacao relacionado ao éxito escolar, por outro, € o capital cultural que influencia
neste éxito. (BOURDIEU, 2007c).

O processo de acumulacdo do capital cultural se fez por exercicio de
incorporacéo e interiorizacdo realizado por meio da posse e da vivéncia de préticas
e de bens culturais. Desta forma, o capital cultural trata-se de um processo de
investimento que depende dos mecanismos objetivos que partem da
intencionalidade do sujeito. Assim, ao investir em capital cultural o sujeito deve

incorpora-lo, e, entdo, partindo do valor relativo que este capital possui e das
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condicbes materiais de existéncia de cada grupo sendo da relagdo que se
estabelece com o capital cultural, social e econdmico que se distinguem as fragdes

de classe.

Desse modo contatamos até aqui que a sociedade é pluricultural ndo existindo
uma Uunica cultura, mas sim culturas, entretanto dentro dessa coexisténcia
intrinsicamente encontra-se espago para uma forma de dominagdo onde ha um
capital cultural tido como legitimo. A legimitidade em questdo configura-se por seu
status, dos quais sdo contituidos o capital cultural das fracbes de classes
dominantes unicamente valorizados nas instiuicdes de ensino e que diverge das

demais fragOes de classe devido suas distintas condicbes materiais de existéncia.

A transmissdo do capital cultural se da de modo naturalizado sem qualquer
esforco metdédico ndo sendo percebida como fruto de uma aprendizagem e
confundido com aptidées naturais alimentando o mito do dom e vocagao téo
impregnado em diversos setores da vida em sociedade e em especial nas
instituicdes escolares justificando o fracasso escolar como falta de “vocagao” para o0s
estudos quando na verdade o que se tem é uma crianga com que em Seu processo
anterior a escolarizacdo se apropriou de capital cultural diferenciado em nivel restrito
ao que é valorizado nas instituicbes de ensino lhe causando estranheza e maiores
dificuldades nas relacbes de ensino aprendizagem quando colocadas em
comparagao a demais criangas que a priori obtiveram oportunidade de incorporar a
priori o capital cultural legitimado pela escola favorecendo seu desempenho
educacional e o prosseguimento nos estudos estes por sua vez perante a

equivocada visao ingénua como tendo “vocagao” para os estudos.

As criancas dessa classe social que por falta de capital cultural tem menos
oportunidades que as outras criancas de mostrar um éxito excepcional
devem, contudo demonstrar um éxito excepcional par chegar ao ensino
secundario (BOURDIEU, 2007c, p.50).

Para Bourdieu (2007c), s@o as perspectivas de uma familia frente a relagdo
com a escola que condicionam a trajetdria escolar de sua prole: “A influéncia do
capital cultural se deixa apreender sob a forma da relagéo, muitas vezes constatada,
entre o nivel cultural global da familia e o éxito escolar da crian¢a”. (BOURDIEU,

2007c, p. 42). Dessa forma, a heranca cultural que cada um possui é o principal fator
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que interfere nas atitudes e visOes da crianca frente ao sistema de ensino e ao papel
da escola, bem como no seu éxito e oportunidade de ascensdo que esta pode
representar.

Fundamentamos até aqui que a diferenca inicial entre as criangas no universo
escolar é estabelecida na familia, porém é na escola que a reproducdo social
favorece e legitima as diferengas sociais como um dom natural, evidenciando as
relacdes entre dominado e dominante na medida em que apesar de tratar-se de uma
instituicAo capaz de reestruturar o habitus primario, finda por legitimar a cultura
dominante, evidenciando ainda mais as desigualdades sociais.

habitus adquirido na familia estd no principio da estruturagdo das
experiéncias escolares, o habitus transformado pela escola, ele mesmo

intensificado, estando por sua vez no principio da estruturacao de todas as
experiéncias ulteriores. (BOURDIEU,1972 apud ORTIZ, 1983 p, 18).

Refor¢ado pelo mito da democratizagdo do ensino a escola para todos é uma
instituicdo que reproduz a sociedade e ndo a transforma, pois segundo Bourdieu
“Em toda sociedade onde se proclamam ideiais democréticos ela protege melhor os
privilégios do que a transmisséo aberta dos privilégios” (BOURDIEU, 2007c, p.53).

Constituindo-se num mecanismo de exclusdo e desigualdade social,
observavel, até mesmo, no mais elevado grau de ensino, pois com base na teoria
bourdieusiana, sabe-se que existe uma cultura prépria escolar que valoriza
determinados conteddos, saberes e comportamentos e que desvalorizam outros
assim, entende-se que, quanto mais a herangca familiar se afasta da cultura
dominante, mais desvalorizada esta serd pela escola, fato que refletira diretamente
nos resultados escolares e nas futuras relagdes com o universo escolar. “Tratando
todos os educandos por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em
direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar sua san¢ao as desigualdades
iniciais diante da cultura” (BOURDIEU, 2007c, p.53).

Ainda h& de se observar que o Habitus também tem como produto as
relagbes de género, pois o0 masculino e o feminino sdo construidos e naturalizados
nas diferentes agéncias de socializacdo resultante das relagdes de poder entre os
sexos. Por meio da socializacdo do biolégico e da biologizagdo do social o agente
torna-se homem ou mulher na sociedade (BOURDIEU, 1999). A forma como a

familia e a escola agem em relacdo as meninas e aos meninos sdo fundamentais no
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processo de constituicdo da identidade de género e na ratificagéo do habitus sendo
assim o0s géneros ndo tendem a se manifestar de forma igualitaria. H&
comportamentos esperados do género feminino e masculino.

As relagBes pedagogicas que séo construidas na escola estédo carregadas de
simbolizagdes e as criangas aprendem normas, conteudos, valores, significados,
que lhes permitem interagir e conduzir-se de acordo com o género feminino ou
masculino, ou seja, de acordo com o habitus que cada grupo julga adequado.
Portanto a escola tende a contribuir para a manutengcdo da desigualdade entre
géneros e 0s preconceitos permeiam a diversidade sexual.

Através da teoria bourdieusiana em suas principais categorias como habitus
primério e capital cultural se torna evidente o carater etnocéntrico e reprodutivista do
curriculo escolar. Constata-se que a democratizagdo do acesso a educagéo e a
oferta de ensino igualitario a todos ndo € o suficiente quando se objetiva atribuir a
escola carater emancipatério podendo resultar num caminho inverso o da

reproducéo das desigualdades sociais e excluséo.

3- O QUE REVELAM PESQUISAS MAIS RECENTES?

Em &ambito nacional as andlises de trajetorias escolares a luz dos
pressupostos da teoria bourdieusiana surgem no campo da sociologia da educagéao
num primeiro momento com o intuito de constatar as desigualdades sociais e a
correspondéncia a determinado destino e desempenho escolar em conformidade
com as influencias do patriménio (capital cultural, econémico e social) das familias
herdado pelos agentes investigados. Com o avango dos estudos dessa perspectiva
tedrica num segundo momento foi suscitada maior énfase a pesquisas relacionadas
as excegbes a essas correspondéncias e como elas se constroem (MASSI;
MUZZETI;SUFICIER; 2017).

A revisdo bibliografica feita no Repositorio Institucional da UNESP acessada

através do endereco eletronico https://repositorio.unesp.br/, com as palavras-chaves:

Bourdieu, Habitus e Capital Cultural, buscando teses e disserta¢des originarias do

programa de pos-graduacdo em educacgdo escolar realizados entre os anos de
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2014-2019 revelou pesquisas como as de Sousa (2015), Carmignolli (2019), e
Oliveira (2014) e Oliveira (2017), que tem como objetivo investigar a relagdo das
trajetérias escolares e o éxito escolar a partir do capital cultural nos niveis que
compreendem a educagéo basica (educagéo infantil ao ensino médio).

Sousa (2015), em sua pesquisa sobre “Trajetérias escolares no ensino
fundamental: estudo de uma escola publica” associa o0 baixo rendimento escolar dos
alunos de um terceiro ano do ensino fundamental | com a baixa posse de capital e
baixa escolariza¢&o dos pais.

A pesquisa sobre “A influéncia dos capitais cultural, social e econdomico no
sucesso da trajetoria escolar” de Carmignolli (2019) ao analisar como o Habitus é
reestruturado pelos alunos a partir das vivéncias escolares de cinco alunos
concluintes do ensino médio atribui a escola papel nha manutencdo das diferencas
culturais, a uma vez que exclui os menos favorecidos economicamente do contato
com bens culturais.

Jé o estudo de Oliveira (2014) sobre “Travestilidades e juventudes: conteidos
submersos no contexto escolar” ao analisar a trajetéria de uma jovem travesti
cursando o terceiro ano de ensino médio, aponta a relacdo entre seu baixo
rendimento escolar e a falta de capital cultural e escolarizagdo da familia, bem como
a situacao conflituosa entre sua identidade de género e o espago escolar sinalizando
para o trabalho constante e intenso nos corpos a fim de molda-los para serem
aceitos na ordem social vigente que ocorre dentro do ambiente escolar.

Outra pesquisa no campo de sexualidade e género de Oliveira (2017)
intitulada “Trajetoria social e sexualidade: a estruturagdo da identidade de género na
educacgao infantil” aponta para o despreparo equivoco a questdes de género e
sexualidade ao analisar a trajetéria de agentes escolares do género feminino
sobressaindo- se a disseminagdo de conceitos tipicos machistas da década de
cinquenta e estigmas religiosos, fator que tende a contribuir para a reprodugéo das

desigualdades de género.

4- CONSIDERACOES FINAIS

Revista CAMINE: Caminhos da Educagéo, Franca, v. 12, n. 1, 2020.
ISSN 2175-4217



12

Através da exposigcdo das principais categorias bourdieusianas foi possivel
compreender a relagédo entre reproducéo cultural e reproducéo social, entendendo a
escola como reflexo social e ndo uma instancia a parte, e o fracasso escolar bem
como o sucesso escolar fendmenos pré-estabelecidos antes mesmo do ingresso na
instituicéo escolar.

Compreendemos desse modo que ao adentrar no sistema de ensino alguns
agentes, devido sua heranca cultural, j& se encontram em vantagem para atenderem
as exigéncias implicitas da escola, enquanto outros ndo, fator que converte-se em
dificuldades de aprendizagem, todavia ao negligenciar essa desigualdade inicial a
cultura escolar tende a associar o fracasso escolar exclusivamente com o mérito do
sujeito, n&o interferindo na reestruturacéo de seu Habitus primario fazendo com que
as dificuldades passem por um processo de acumulagéo resultando em fracasso
escolar. O mesmo ocorre com agueles que j& apresentam aptiddes iniciais, cuja
tendéncia € um processo de acumulacdo das vantagens iniciais, rumo ao sucesso

escolar.

Através da teoria bourdieusiana, somos levados a considerar que apesar da
diferenca inicial entre as criangcas ao adentrar o sistema de ensino sejam
estabelecidas na familia ndo significa sustentar o argumento tdo disseminado e
atribuido muitas vezes de forma preconceituosa do insucesso escolar como fruto de
negligéncia familiar, é preciso considerar e diferenciar questdes de Habitus e capital
cultural, de descaso ou desleixo da familia para com as criancas, além do mais
podemos inferir também que fatores subjetivos, orgénicos e/ou individuais ndo séo
0s Unicos responsaveis pelo fracasso ou sucesso escolar ha também questdes
estruturais de ordem social que embora se procedam de modo indireto, talvez

invisivel, exercem forte influencia na trajetdria escolar dos individuos.

Concordamos com o autor (BOURDIEU, 2007c, p.53) que a “igualdade formal
pedagogica negligencia as desigualdades diante do ensino e da cultura exigida”,
desse modo defendemos que a escola tem a necessidade de atender a todos o0s
cidaddos com equidade e nédo tdo somente igualdade, proveniente da compreenséo
de individuos que ja estdo em desvantagem histdrica em seus direitos sociais e,
portanto necessitam de possibilidades de equiparagdo cada qual em suas

adversidades, e a partir dai possamos promover de fato a igualdade em direitos.
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Porém conforme indicam os estudos de (LEMES, 2013) observa-se que a escola
atual ainda carrega o curriculo unitario que ndo atende a demanda ofertada e o
mesmo tempo nao se ocupa em transmitir a cultura que ela legitima, encontrando-se
num estado de esgotamento de suas possibilidades, além disso, as politicas
publicas deparam-se com o entrave de atender demandas de realidade tao distintas

e complexas.
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