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RESUMO

A literatura indigena desponta na producdo académica nacional desde a primeira década
dos anos 2000, instituindo-se como um novo campo do conhecimento que da voz e vez aos
povos indigenas brasileiros. Ndo somente na identificacéo e pertencimento da singularidade
de cada povo mas, principalmente, este novo campo esta se constituindo com autores e
pesquisadores indigenas efetivando o protagonismo destes. O artigo apresenta uma
reflexdo sobre a literatura indigena na formacéo de professores em cursos de Pedagogia,
atendendo a Lei 11.645/08, logo, consideragdes curriculares a partir de politicas publicas
educacionais. O referencial te6rico pauta-se em autores indigenas brasileiros que vém
abrindo um novo corpus tedrico na literatura brasileira: a literatura indigena. O método
utilizado neste artigo segue a pesquisa bibliogréfica, construindo reflex6es sobre a literatura
indigena na formacdo inicial de professores. Um dos encaminhamentos do trabalho é o
destaque da tematica indigena, pela literatura, na formacédo de professores, indicando a
pratica destes que a literatura indigena vai além do cumprimento da Lei 11.645/08 no que
diz respeito a escola ndo indigena, de modo que se direciona, sobretudo, as criancas
indigenas que nao frequentam escolas indigenas, tendo, assim, sua identidade e
pertencimento atendidos na escola ndo indigena. Considera-se também que a presenca
desta literatura pela Lei 11.645/08 independe de haver educandos indigenas ou néo, trata-
se de uma obrigatoriedade curricular, logo, de uma prética pautada nas politicas publicas
educacionais.

Palavras-chave: literatura indigena. Lei 11.645/08. formacd&o inicial. pedagogia.

ABSTRACT

The indigenous literature emerges in the national academic production since the first decade
of the 2000s, establishing itself as a new field of knowledge that gives voice and turn to
Brazilian indigenous peoples. Not only in the identification and belongingness of the
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singularity of each people, but mainly, this new field is being constituted with authors and
indigenous researchers effecting their role. The article presents a reflection on indigenous
literature in teacher training in pedagogy courses, catering to Law 11,645/08, so curricular
considerations from public educational policies. The theoretical background in Brazilian
indigenous’ authors who have opened a new theoretical corpus in Brazilian literature: the
indigenous literature. The method used in this article follows the bibliographical research,
building reflections on indigenous literature in initial teacher training. One of the purposes is
to highlight indigenous issues, literature, teacher training, indicating that the practice of these
indigenous literature goes beyond compliance with the Law 11.645/08 with regard to non-
indigenous school, fall upon, especially, to indigenous children who do not attend indigenous
schools, and thus if their identity and belonging are being met in non-indigenous school. It is
also considered that the presence of this literature by Law 11,645/08 is independent of
having indigenous students or not, it is a curricular requirement, so must be a guided practice
in educational public policies.

Keywords: indian literature. Law 11.645/08. initial training. pedagogy.

INTRODUCAO

A literatura indigena desponta na producdo académica nacional desde os
primeiros anos da década dos anos 2000, instituindo-se como um novo campo do
conhecimento que da voz e vez aos povos indigenas brasileiros. Ndo somente na
identificacdo e pertencimento da singularidade de cada povo, mas, principalmente,
este novo campo esta se constituindo com autores e pesquisadores indigenas.

Livros e mais livros estdo sendo disponibilizados as escolas publicas da
educacgdo bésica de todo o Brasil, apresentando a literatura indigena ndo somente
como alternativa outra as conhecidas literaturas nacionais e internacionais, mas
como uma literatura que atende a Lei 11.645/08 (BRASIL, 2008), na obrigatoriedade
do ensino de historia e cultura negra (afrobrasileira) e indigena — o que deveria
incluir os quilombolas, mas néo é o que acontece. A educagéo quilombola vem como
um tema a parte, como se vé nas diretrizes curriculares gerais (BRASIL, 2013).

A questdo colocada neste trabalho procura responder, na forma de uma
reflexdo tedrica, como a literatura indigena pode — e deve — estar presente na
formacao inicial de professores em cursos de Pedagogia, no contexto da Lei
11.645/08.

A partir de um estudo bibliografico, este artigo pretende (1) situar a literatura
indigena como area do conhecimento; (2) justificar o estudo sobre a literatura

indigena na formacgdo de professores, em cursos de Pedagogia, a partir das



diretrizes curriculares nacionais para a formacédo de professores (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2006), atrelando a Lei 11.645/08 e as diretrizes
curriculares nacionais gerais para a educacéao basica (BRASIL, 2013), portanto com
discussfes nas politicas publicas educacionais.

Acrescenta-se que, diante destes dois pontos centrais do trabalho, as
discussBes caminham para indicar acdes a serem integradas ao curriculo de
formacao de professores, em cursos de Pedagogia, no sentido de que estes cursos
tenham a tematica indigena como eixos de formac&o, demonstrando assim que a
tematica indigena ndo é uma especificidade curricular de escolas indigenas, mas
também das escolas nao indigenas, configurando um novo desenho sobre as
relacfes étnicorraciais no ambiente escolar, na atualidade, que, geralmente, situam
o indio como atrasado, que mora na floresta, fixando no imaginario infantil e
adolescente o indio do século XVI. Langa, enfim, a reflexdo de que a escola
indigena e os professores indigenas podem ser uma grande parceira para as
escolas néo indigenas, no atendimento da Lei 11.645/08, promovendo a educacao
das relacdes étnicorraciais.

Outro ponto a se considerar neste trabalho € que se assume aqui que a Lei
11.645/08 toma a forma de uma micro politica educacional sobre a formacédo de
professores em cursos de Pedagogia, em que, pela literatura, a literatura indigena,
enquadra-se, articula-se e esta inserida a uma macro politica educacional sobre a
formacao de professores (inicial e continuada), tal como nos apresentam Gatti e
Barretto (2009).

Nesta articulacdo tem-se um “Mover-se em meio a legislacdo educacional
sobre formacdo de professores, que comporta idas, voltas, remendos,
complementos e iniciativas paralelas de poderes publicos.” (GATTI; BARRETTO,
2009, p. 53).

Isto implica considerar que as politicas educacionais pensadas pela literatura
indigena na formacdo de professores, em cursos de Pedagogia estdo numa
amplitude de legislacbes que sao elaboradas no ambito dos entes federados
constituindo-se em movimentos diversos, as vezes avancando, as vezes
estagnando-se, mas que, de alguma forma, estabelecem um amalgama efetivo na

pratica pedagogica, no fazer pedagogico dos professores.



LITERATURA INDIGENA

Literatura € expressao artistica que, para além da leitura e da escrita,
comunica sentimento; apresenta e representa o mundo. Thiél (2012, p. 11) diz que a
“Literatura € a arte da palavra e a palavra diz o mundo, diz o seres que nele habitam
e diz sua histéria [...].”

Claudionor Renato da Silva (2015, p. 205) identifica elementos que articulam

a Literatura a cultura na particularidade de cada povo indigena:

. Respeito aos direitos individuais de opinido, religido, etc.

. Solidariedade e atengéo as manifestagfes e escolhas do outro.
. Convivéncia e reciprocidade sem distin¢gdes de crenca, valores.
. Reconhecimento das diferengas.

. Viver democratico e pacifico.

E acrescenta, conceituando cultura como [...] evidenciacdo de que existe
uma realidade outra, uma manifestagdo outra; em que a aproximag¢do a esse outro
deve ser respeitosa, sensivel e aceitavel (SILVA, C. R., 2015, p. 208).

A Literatura, enquanto arte, enquanto cultura, € parte intrinseca do humano,
nasce da oralidade. Nasce dos contos, nas historias, nas formas de vida, nas
situacdes em que o homem, em sua coletividade ou individualmente, reconhece e
estabelece o valor geracional até que a escrita perpetua no papel o que esta na
memaoria, nos rituais, na historicidade.

Mas o homem n&o somente oralizou sua histéria e explicacdo do mundo,
como também passou, inicialmente, a registrar nas montanhas, nas rochas, por meio
de icones, de tracos, ou na fabricacdo de armas e utensilios, aquilo que pudesse
retratar para o futuro aquilo que foi, aquilo que existiu, aquilo que deve ser
rememorado e, portanto, aquilo que néo deve ser esquecido.

Essa caracteristica singulariza a literatura indigena e a destaca da
concepcao europeizante de literatura, que afirma a escrita como Unica avaliacdo ou
critério para ser literatura. Que critério é esse, se a comunicacao e a cultura entre e
dos povos indigenas, em sua maioria, é pela oralidade?

Mas ha muitos exemplos, segundo Thiél (2012), de que, ja no século XVIII,
entre os indios da América Central — os Quiches —, ja existiam obras escritas: o

Popol Vuh, para citar apenas um. Nos Estados Unidos, as leis da Confederagcao dos



I[roquois também sdo um exemplo de escrita antiga nas Américas. Ambos o0s
registros foram apagados, silenciados pelo eurocentrismo.

E este eurocentrismo que coloca o critério da escrita como validagéo de uma
historia e de uma literatura nivelando o que é europeu, sendo bom, e o que néao é
europeu, sendo irrelevante, injustificavel, menor, inutilizavel.

Obviamente, um critério que so vale ao eurocentrismo e a idade moderna e
que, portanto, enquanto critério, anula toda e qualquer manifestacéo cultural literaria
que n&o passa por esse crivo (THIEL, 2012).

Ha outro critério que se sobressai a esta primeira regra da literatura,
digamos “ideal” ou “aceita”, e que contribui para o ndo reconhecimento do que se
passa a denominar “Literatura Indigena”: trata-se da ideologia da colonizacédo e da

civilidade, aquela em que o

[...] predominio da leitura do indio pelos olhos do outro, branco,
ocidental/europeu, que, ao longo de cinco séculos de dominagéo das
Américas construiu uma representacado etnocéntrica do indio que
ainda hoje preenche o imaginario ocidental. (THIEL, 2012, p. 16).

Nestas duas consideracdes € que emerge a resisténcia indigena nas
Ameéricas e, particularmente, no Brasil, por uma literatura que ndo obedece a
nenhum desses critérios europeizantes, pois tais critérios 0os anulam: anulam a
cultura, anulam a identidade, anulam povos e nac¢fes, apagam uma historia e uma
memoaoria.

Mas, por uma questdo atualmente politica e de pertencimento, inauguram
uma escrita que resistiu ao tempo para alcancar a legitimidade nos espacos
académicos. Utilizando-se da regra nimero um do colonizador opressor — escrita —
passa a escrever e a utilizar-se da escrita para se fazer presente no mundo: um
mundo que 0S esqueceu, mas para o qual eles mostram, agora, com a literatura,
com a palavra, que sempre estiverem presentes entre seus respectivos povos, sua
cultura, sua linguagem e sua identidade.

Diminuir a Literatura Indigena, em nome de regras ou critérios
europeizantes, implica o ndo reconhecimento da diversidade. E a regra nimero um
da literatura indigena € a oralidade: o resgate das histérias dos velhos. Mas também
a ressignificacdo do termo indio, termo esse dado pelo colonizador e que nas



narrativas, poesias e textos assumem seus verdadeiros nomes: Guaranis, Terenas,
Kamebas, Sateré-Mawés, Pataxos, etc.

No livro “Pele silenciosa, pele sonora”, Thiél (2012), explica que, enquanto
arte, literatura e cultura, o indigena nunca se curvou ao opressor, embora tenha
assumido submissdo, ndo falando sua lingua na presenca do ndo indio, mas
interiormente, nas intimidades, e entre eles, o som de sua lingua e seu
pertencimento étnico nunca foi calado.

De alguma forma este som € re-invocado na atualidade produzindo
conhecimento, ressignificando cultura.

Grauna (2013, p. 15) identifica a literatura indigena como um lugar de
vivéncia e re-vivéncia, propondo o que chama de uma literatura indigena

contemporanea,

[...] preservando na auto-histéria de seus autores e autoras e na
recepcdo de um publico-leitor diferenciado, isto é, uma minoria que
semeia outras leituras possiveis no universo de poemas e prosas
autoctones.

Podemos dizer que o som indigena € justamente a denuncia da exclusdo a
que foi submetido e ainda €, seja socialmente, seja neste momento em que vem
abrindo um campo de estudos na literatura brasileira (THIEL, 2012; GRAUNA,
2013).

Na resisténcia, sobretudo no fluxo dos movimentos sociais dos anos 1980 no
Brasil, o Estado e a propria sociedade, afetada pela globalizacdo e a tematica da
diversidade, se viram sem saida para admitir uma literatura outra.

Por uma teoria para a literatura indigena, Thiél (2012) classifica tal producéo
como textos “extraocidentais” que se estruturam na tradicdo oral no pictorico, ou

seja, o desenho, os simbolos, os significados, o mitico.

O estudo da textualidade indigena deve levar em conta o entrelugar
cultural dessa producdo. A textualidade indigena composta entre a
letra e o desenho, entre o olhar e a voz, altera a construcdo da
linguagem poética e imprime estilos particulares a criacao literaria.
Ler textos consagrados da literatura universal € certamente
importante na formacado literaria. Contudo, ler somente o que é
valorizado pelo canone ocidental pode limitar a formacdo do
repertorio e conduzir a desqualificacdo dos textos extraocidentais.

Além disso, deve-se lembrar que o canone € mutavel: as obras que o



compdem e os critérios de valorizagdo da producdo literaria variam e
sao revistos ao logo dos séculos. (THIEL, 2012, p. 38).

A producéo da literatura indigena insere-se num grupo: indigena. Teorizando
0 campo da literatura indigena, Thiél (2012) organiza trés vertentes ou classificacdes
da escrita indigena brasileira. Na primeira vertente o publico € um leitor indigena,
voltado a especifica etnia, nacédo. Esta é voltada a Educacéo Escolar Indigena. Nos
Referenciais Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas (RCNEI) no eixo
Linguas, um caminho inverso a recuperacao da lingua ancestral € o uso da escrita
em lingua portuguesa. A segunda vertente operacionaliza textos ordenados por nao
indios. Thiél denomina esses autores de “intermediarios”. Sdo financiados por
editoras e sua missdo é manter a fonte, a originalidade indigena da producédo. Na
terceira vertente tem-se Daniel Munduruku, Kaka Wera Jecupé, Eliane Potiguara,
Olivio Jekupé, e tantos outros. S&o autores indigenas escrevendo para nao
indigenas. Esses autores sdo também enquadrados, segundo Grauna (2013) como
autores que abrem caminhos para o que se pode chamar de “Literatura Indigena
Infanto-Juvenil”.

Grauna (2013) contribui também para o que se entende ser uma teoria a
literatura indigena, ao classificar esta literatura como transcultural, auto-histérica, de
uma certa indianidade, hibrida, centrada no “deslocamento” — conceito de S. Hall — e
na identidade literaria. Todas essas classificacdes séo referenciadas em autores do
campo das ciéncias sociais e filosofia que, em sintese, vdo advogar que a literatura
indigena €, sobretudo, uma literatura da identidade e da resisténcia, com a qual e na
qual se conclama somente o indigena, cada povo em sua singularidade e com

protagonismo eminentemente indigena.

A FORMACAO DE PROFESSORES EM CURSOS DE PEDAGOGIA: A COES COM
FOCO NAS RELACOES ETNICORRACIAIS INDIGENAS PELA LIT ERATURA

A Resolucdo CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 2006 “Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura”
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2006). No art. 2° é conceituado o que é

“docéncia” e é afirmado o que e como essa docéncia havera de ser exercida. Ao



mesmo tempo, é possivel depreender do enunciado legal o tema da educacgéo das

relacdes étnicorraciais negra e indigena.

Compreende-se a docéncia como acgdo educativa e processo
pedagogico metddico e intencional, construido em relagdes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios
e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de
construcdo do conhecimento, no ambito do diadlogo entre diferentes
visBes de mundo. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2006).

Claudionor Renato da Silva (2014, p. 27) destaca no art. 6° do documento
gue o Nucleo de Estudo Bésico integra “[...] a diversidade e a multiculturalidade da
sociedade brasileira.” Isto significa a articulagdo das Diretrizes para a formacéo de
professores em cursos de Pedagogia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2013) que estabelece as relacdes
étnicorraciais como fundantes do curriculo e da pratica pedagbgica docente
considerando a tematica etnicorracial.

A construcdo de mundo, evidenciada pelas criancas e adolescentes
indigenas, nos termos do documento das Diretrizes (BRASIL, 2013), € encaminhada
na proposta de um processo de ensino-aprendizagem focado na linguagem (ouvir,
oralizar, visualizar, desenhar e/ou escrever).

E, neste foco, a linguagem esta perpassada pela cultura, primeiro a sua
cultura (a cultura indigena), individual e coletiva, mas também a cultura do outro, ou
seja, a do ndo indigena.

Nesta dinAmica estdo postos os fundamentos da multiculturalidade (SILVA,
C. R., 2015) que permitem colocar em realce a cultura indigena, pela literatura,
como é evidenciado na Lei 11.645/08, respeitando a etnia de cada povo indigena,
em particular.

Trata-se, portanto, de considerar, no ambito da formacéao inicial, a cultura e
suas diversas inter-, trans- e multidisciplinaridades, sobretudo, as linguagens. Por
isso o art. 5°, inciso X afirma que uma das competéncias do egresso sera o de “[...]
demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza |[...]
étnico-racial, de géneros, faixas geracionais [...] entre outras.” (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2006).



Para Thiél (2012), o professor é o ator fundamental e principal para que os
conhecimentos sobre a literatura indigena gerem a formacdo de bons leitores e
intérpretes atuais da historicidade indigena no Brasil e as ressignificacdes em
andamento por cada povo indigena brasileiro. Utilizar-se das leituras indigenas € a
oportunidade de vivéncia de outro corpus teérico e cultural que ndo somente o
europeu.

Sabendo que a literatura indigena é a apresentacdo da cultura dos povos
indigenas brasileiros, sua voz presente e ndo mais silenciosa, sobretudo, uma voz
de resisténcia e de luta.

Isto implica aos cursos de Pedagogia, respeitando as suas diretrizes
curriculares, a énfase na formacao de professores atenta a diversidade etnicorracial.

A literatura indigena na formacéo inicial de professores, atrelada a Lei
11.645/08, devera atender, enquanto recurso e pratica pedagdgica, aos seguintes

critérios do art. 6°, inciso I:

e) aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos de
processos de desenvolvimento de criancgas [...] nas dimensdes fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, ladica, artistica, ética e biossocial;
g) planejamento, execugdo e avaliacdo de experiéncias que
considerem o contexto histérico e sociocultural do sistema brasileiro,
particularmente, no que diz respeito a Educacéo Infantil [...];

i) decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens
utilizadas por criangas [...];

j) estudos das relacdes entre educacdo e trabalho, diversidade
cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outras problematicas
centrais da sociedade contemporanea [...]. (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO, 2006).

Nas alineas a seguir, art. 6°, inciso Il, podemos pensar a inovagado no que
diz respeito a literatura indigena, no sentido de elaboracdo de materiais didaticos
infanto-juvenis, recorrendo, as escolas indigenas e aos professores indigenas, na
perspectiva dos Territorios Etnoeducacionais (Decreto n.° 6.861, de 27 de maio de
2009)*:

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

1 (BRASIL, 2009).



c) estudo, andlise e avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de
elaborar propostas educacionais consistentes e inovadoras
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2006).

Esta proposicdo das Diretrizes, sobretudo ao afirmar o potencial de
formulacdo de teorias da educacdo inovadoras, é bem propicia a discussdo das
Literaturas Indigenas também enquanto campo cientifico, de autores indigenas, sem
contar a demanda dos profissionais da educacdo em multiplicar e variar as
literaturas, ndo estando restritas apenas aos classicos, mas, sobretudo, contribuir

para a formacao a diversidade étnico-racial. Como afirma Thiél (2012, p. 11-12):

Cada vez mais os professores [...] percebem a necessidade de
formar leitores competentes e criticos nesses niveis. A educacéo
para a cidadania, para o respeito a diversidade e para o
desenvolvimento do pensamento critico € necesséaria a todos. A
leitura e a discussao de obras da literatura indigena contribuem para
a reflexdo sobre essas questdes.

hY

Ainda sobre o curriculo dos cursos de Pedagogia voltado a tematica
indigena, destaca-se a parceria com as escolas indigenas. No conjunto dessas
propostas h& correlacdo com o texto legal, quando o mesmo trata do Nucleo de

Estudos Integradores (NEI) definidos no art. 6°, inciso Ill, nas seguintes alineas:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo
cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo
docente da instituicdo de educacéao superior;

b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais
diferentes &reas do campo educacional, assegurando
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e
utilizacéo de recursos pedagdgicos;

c) atividades de comunicacdo e expressao cultural (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2006).

Estes elementos de formag&o inicial podem se constituir como focos
frutiferos e elementares para o estudo das literaturas indigenas infanto-juvenil. Nesta
perspectiva, as bases antropoldgicas e historicas tém contribuido em muito para a
elaboracdo de materiais didaticos literarios, indicando um mercado emergente de
obras de autores indigenas (MUNDURUKU, 2012), sobretudo com os estudos de
Aracy Lopes da Silva (1995a, 1995b) e Silva e Ferreira (2001). No conjunto destes
trabalhos € evidenciado ndo s6 o desafio da eliminacdo do preconceito e da

discriminacdo aos indigenas no material didatico das escolas nao indigenas, mas



principalmente a necessidade de que as bases antropoldgicas estejam presentes
nas producdes e nas pesquisas no campo da educacédo e da linguistica. Destacando

o material didatico para escolas nao indigenas, Grupioni (1995, p. 482) comenta:

[...] apesar da producdo e acumulacdo de um conhecimento
consideravel sobre as sociedades indigenas brasileiras, tal
conhecimento ainda nao logrou ultrapassar os muros da academia e
0 circulo restrito dos especialistas. Nas escolas a questdo das
sociedades indigenas, frequentemente ignorada nos programas
curriculares, tem sido sistematicamente mal trabalhada. Dentro da
sala de aula, os professores revelam-se mal informados sobre o
assunto e os livros didaticos, com poucas excec¢des, sao deficientes
no tratamento da diversidade étnica e cultural existente no Brasil [...].
As organizacbes nao-governamentais, que tém elaborado
campanhas de apoio aos indios e produzido material informativo
sobre eles, tém atingido uma parcela muito reduzida da sociedade.

A longa producédo sobre os povos indigenas a que se refere a citagdo acima
€ justamente os estudos antropolégicos que jA& em longa data vem lancando as
bases para os conhecimentos sobre histéria e cultura dos povos indigenas e que,
muitas vezes nao € absorvido pelos estudos da area educacional e da linguistica
(SILVA; FERREIRA, 2001). Impde-se, neste sentido, entdo, a parceria das escolas
nao indigenas com estes conhecimentos acumulados, para que, via Lei 11.645/08, a
formacdo de professores em cursos de Pedagogia alcance a nivelacdo de uma
producéo indigena, por cada povo, em seu contexto, a fim de que se estabeleca a
educacgédo étnicorracial na educacéo basica, de modo que este estabelecimento se
organize na formagao inicial.

A denuncia do despreparo docente na década de 1990 em escolas ndo
indigenas sobre a tematica indigena continua e nem a Lei 11.645/08 conseguiu
alterar este cenario de figuracéo folclérica do indigena brasileiro. E por isto mesmo
gue os pesquisadores da tematica escolar indigena defendem que s6 é possivel um
entendimento e atendimento da histéria e cultura indigena a partir das bases
antropoldgicas.

Munduruku (2010, p. 8) afirma:

Por muito tempo — e ainda hoje é assim — os povos indigenas foram
malcompreendidos pelas pessoas, simplesmente porque eles tinham
um jeito proprio de viver: ndo compravam as coisas hos
supermercados, ndo tinham que ir para locais de trabalho definidos,
nao precisavam comprar uma porcdo de coisas, vivendo apenas com



0 necessario para o dia a dia, e ndo viviam na terra, no chdo , como
se fossem donos de tudo. Isso deixava as pessoas muito confusas.
Elas inventaram entéo, jeitos de se apossar das riquezas que estes
povos possuiam, escravizando pessoas ou destruindo sua cultura,
seu modo de estar no mundo, suas crengas, suas casas. A issO
damos o nome de etnocidio. O Brasil — em sua historia passada —
cometeu muitos atos barbaros contra estes povos, desvalorizando a
beleza de sua ancestralidade. Isso nao foi, no entanto, o suficiente
para destruir os povos indigenas, que resistiram bravamente,
mantendo suas tradicBes e o0 que restou delas. [...] a palavra indio é
carregada de bastante preconceito e usa-la de forma mais
consciente pode trazer muitos beneficios para a sociedade. E bom
gue a gente saiba que tratar alguém de indio pode parecer uma
ofensa grave nos nossos dias. Por que ndo tratar quem pertence a
uma etnia diferente da nossa pelo nome de seu povo?

7

E perceptivel no trecho acima que a literatura indigena é marcada pela
leitura do indigena sobre a opresséo sofrida pelo colonizador. Esta nova leitura, ou
leitura outra, que ndo a do opressor nao indigena, € uma das marcas desta literatura

que aponta como fundamental a propria desconstru¢do do termo indio, dado pelo

7

colonizador. No préprio enredo destas literaturas, o teor politico de Iuta é
evidenciado. Esta base antropolégica do discurso da Iuta pela terra e a
sustentabilidade alcancam na contemporaneidade uma referéncia importante na
compreensao destas literaturas produzidas por autores indigenas.

Acrescenta-se que contribuem também ao curriculo dos cursos de
Pedagogia, ao lado da pareceria com as escolas indigenas, na assertiva do art. 6°,
comentado acima, o conceito e a legislacdo dos Territorios Etnoeducacionais
(BRASIL, 20009).

Art. 1.°A educacdo escolar indigena ser4 organizada com a
participacdo dos povos indigenas, observada a sua territorialidade e
respeitando suas necessidades e especificidades.

Art. 2.° S40 objetivos da educacao escolar indigena:

| - valorizagcdo das culturas dos povos indigenas e a afirmacéo e
manutencao de sua diversidade étnica;

Il - fortalecimento das préticas socioculturais e da lingua materna de
cada comunidade indigena;

Il - formulacdo e manutencdo de programas de formacgéo de pessoal
especializado, destinados a educacdo escolar nas comunidades
indigenas;

IV - desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles
incluindo os conteudos culturais correspondentes as respectivas
comunidades;

V - elaboracdo e publicacdo sistematica de material didatico
especifico e diferenciado; e



VI - afirmacédo das identidades étnicas e consideracdo dos projetos
societérios definidos de forma autbnoma por cada povo indigena
(BRASIL, 2009).

Os Territorios Etnoeducacionais, portanto, sinalizam as escolas néao
indigenas também possibilidades de uma singularidade historica e cultural com
matriz indigena. Em Coisas de indio, Versdo Infantil, Munduruku (2010) da um
exemplo de como a literatura indigena numa perspectiva dos Territérios

Etnoeducacionais evidenciam a singularidade dos povos indigenas.

O povo Mawé (Sateré€), que vive no Amazonas, chama sua aldeia de
vila. Como eles tiveram muito contato com os nao indios, eles
organizaram sua aldeia de forma muito parecida a uma cidade. O
povo Xavante, do Mato Grosso, constroi sua aldeia em forma de
ferradura. No centro dela h4 um patio, no qual eles organizam as
principais cerimbnias, 0s jogos e as brincadeiras. O povo Munduruku
tem sua aldeia organizada em fileiras de casas. Entre as casas ha
um patio onde as criangas podem brincar livremente. Como se trata
de um povo que tem na pesca seu principal sustento, a aldeia esta
construida bem préxima ao rio. (MUNDURUKU, 2010, p. 14-15).

A partir da concepcéao dos Territérios Etnoeducacionais, a literatura indigena
encontra um aporte muito seguro para sua constituicdo entrando em cena na
literatura brasileira com regras préprias: originalidade, resgate das ancestralidades,
dendncia do morticinio cultural e humano de povos inteiros, promovido pelo
colonizador e que sobrevive ou entra em cena atualmente, com a acao dos grandes
fazendeiros e “donos” de extensas terras; terras essas que por elas nunca pagaram
e que das nagles indigenas sdo tomadas/roubadas. Logo, a tematica da terra é
central nas producdes literarias, de autoria indigena na contemporaneidade; a luta é
palavra-chave nestas producbes, inclusive na educacdo (THIEL, 2012;
MUNDURUKU, 2012; SILVA, C. R., 2015).

CONSIDERACOES FINAIS
A temética indigena, pela literatura, na formacédo de professores, indica a

pratica destes, que a literatura indigena vai além de cumprir a Lei 11.645/08, no que

diz respeito a escola ndo indigena. Direciona-se, sobretudo as criancas indigenas



gque nao frequentam escolas indigenas, tendo, assim, sua identidade e
pertencimento sendo atendidas na escola ndo indigena.

Esta € uma primeira resposta a problematica do artigo que pretende
responder em como a literatura indigena pode estar presente na formacéo inicial de
professores, no sentido de que é o professor o principal ator do processo de gestao
da tematica indigena na formac¢do de educandos(as), indigenas ou néo indigenas,
em escolas indigenas ou ndo nao-indigenas. Sem contar, que a diretriz curricular da
formacéo evoca a concepcéo e a obrigatoriedade de que o futuro professor, formado
em curso de Pedagogia, esteja ciente da diversidade étnica brasileira.

Esta observacdo levantada no paragrafo anterior € de extrema importancia
para que nao se alegue que a obrigatoriedade da politica educacional na Lei
11.645/08 é nula quando se trata de escolas nao indigenas, e por nao ter educandos
indigenas, € desnecessaria qualquer atividade educativa nesta tematica.

Outra alegacdo que pode ser levantada é aquela de que os educandos que
saem das aldeias para estudar na cidade n&do estdo preocupados em que seus
valores sejam cultivados na cidade, ja que na aldeia eles tém tudo que precisam.
N&o. Absolutamente. Ao irem a cidade, seu pertencimento étnico deve estar sendo
contemplado e a Lei 11.645/08 tem como um de seus objetivos legislar exatamente
sobre isto para permitir a identidade e o pertencimento dos indigenas que estudam
em escolas nédo indigenas.

A formacdo de professores na tematica, entdo, emerge como fundamental,
pois pode passar pela mente do educador que isto ndo se faz necessario, supondo
que estes educandos indigenas ja sabem sobre seu povo e ali precisam tomar
contato com toda cultura do ndo indio.

Independente destas alegagfes, a literatura indigena, como ja se afirmou
aqui, abre uma possibilidade outra ao curriculo da educacdo basica em se
disponibilizar aos educandos e educandas, indigenas e ndo indigenas, uma
literatura emergente, especifica: a literatura indigena, ampliando o repertério de
literaturas, especificando-se a uma cultura e histéria milenar dos povos
originalmente donos desta terra.

Reafirma-se, ao final deste trabalho que a presenca desta literatura pela Lei
11.645/08 independe de haverem educandos indigenas ou nao, trata-se de uma

obrigatoriedade curricular, logo uma pratica pautada nas politicas publicas



educacionais, originarias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) de 1996, que, por sua vez, nasce da Carta Magna de 1988, nossa
Constituicdo Federal (BRASIL, 1996, 1988).

Configura-se, portanto, aos cursos de Pedagogia, como base nas suas
diretrizes (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2006), a organizacdo do
curriculo que atenda a temética indigena, na multiculturalidade e nas bases
antropoldgicas.

Defende-se, assim, que um dos caminhos para que a literatura indigena seja
um aporte & formacdo de professores em cursos de Pedagogia seria de suma
importancia a parceria com a escola indigena e os professores indigenas. Neste
sentido, os Territdrios Etnoeducacionais sdo uma alternativa segura para
aprendizagens curriculares e de pesquisa nos cursos de formacéo de professores,
transportando a realidade indigena para a escola néo indigena estabelecendo assim
uma educacédo das relacdes étnicorraciais desconstruindo as atuais visées negativas
em relacdo aos indigenas brasileiros.

Ao enfocar a identidade indigena, cada povo, sua histéria, com o0s
instrumentos da literatura, se esta contribuindo, como afirma Munduruku (2010, p. 7)
para evidenciar as novas geracfes que “[...] que existem outros modos de viver e
esses modos ndo sao melhores ou piores, sdo apenas diferentes.”

E importante que pela literatura indigena se faca a desarticulacdo das
representacdes preconceituosas que os livros didaticos ainda trazem sobre os povos
indigenas: o indio nu do século XVI. E, neste sentido, temos a relevancia da
literatura indigena como um instrumento de formacdao inicial docente, em cursos de
Pedagogia e presente em suas diretrizes curriculares.

Um curriculo de formacado inicial de pedagogos e pedagogas, portanto,
voltado para a diversidade étnica, também fundamentada na politica publica (a Lei
11.645/08); uma lei considerada neste artigo como uma micro politica educacional
direcionada a formacéo e a pratica pedagoégica de professores na educacao basica
gue esta intimamente atrelada a uma politica educacional macro (Gatti; Barretto,
2009) ora enriquecedora ora apenas idealizadora (no papel) nos entes federados
que exige, fundamentalmente que seja transformada em realidade nos espacos da

sala de aula.



O recurso da literatura (indigena) assume, assim, considerando a sala de
aula, um importante recurso para a democratizagcao do ensino e sua qualidade, bem
como, no fortalecimento da identidade e da diversidade etnicorracial, respeitosa e

antidiscriminatoria.
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